Pontes

MEMORIA E ATUﬁ\l_IDADE DA

AMAZONI|A B

Organizadores

Elcio Aloisio Fragoso
Juciele Pereira Dias
Carlos Davis Barroso de Oliveira Junior



Todos os direitos desta edi¢do reservados a Pontes Editores Ltda.
Proibida a reprodugao total ou parcial em qualquer midia
sem a autorizacdo escrita da Editora.
Os infratores estdo sujeitos as penas da lei.
A Editora ndo se responsabiliza pelas opinides emitidas nesta publicaco.

Parecer e revisdo por pares:
Os capitulos que compdem este livro foram
submetidos a avalia¢@o e a revisao por pares e pelo Comité Cientifico.

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacdo (CIP)
Tuxped Servicos Editoriais (Sdo Paulo - SP)

F811m

Fragoso, Elcio Aloisio (org.).

Memoria e atualidade da Amazonia: ensino e linguas /

Organizadores: Elcio Aloisio Fragoso, Juciele Pereira Dias e

Carlos Davis Barroso de Oliveira Junior.

1. ed. — Campinas, SP : Pontes Editores, 2023; tabs.; quadros; fotografias.

Inclui bibliografia.
ISBN: 978-65-5637-957-9.

1. Ensino de Linguas. 2. Pratica Pedagogica. 3. Regido Amazodnica.
1. Titulo. II. Assunto. III. Organizadores.

Bibliotecario Pedro Anizio Gomes CRB-8/8846

indices para catilogo sistematico:

1. Educagéo. 370
2. Métodos de ensino instrugao e estudo— Pedagogia. 371.3
3. Linguagem / Linguas — Estudo e ensino. 418.007
4. Regido Norte / Amazonia. 918.103



MEMORIA E ATUALIDADE DA

AMAZONIA ssneeinsue:

Organizadores
Elcio Aloisio Fragoso
Juciele Pereira Dias
Carlos Davis Barroso de Oliveira Junior



Copyright © 2023 - Dos organizadores representantes dos colaboradores
Coordenagao Editorial: Pontes Editores

Editoragdo: Eckel Wayne

Capa: Acessa Design

Imagem de Capa: Figura rupestre em uma rocha no leito do Rio Negro

Revisdo: Vera Bonilha

Conselho Editorial:

Angela B. Kleiman
(Unicamp — Campinas)
Clarissa Menezes Jordao
(UFPR - Curitiba)
Edleise Mendes
(UFBA - Salvador)

Eliana Merlin Deganutti de Barros
(UENP - Universidade Estadual do Norte do Parand)
Eni Puccinelli Orlandi
(Unicamp — Campinas)

Glais Sales Cordeiro
(Université de Genéve - Suisse)

José Carlos Paes de Almeida Filho
(UnB - Brasilia)

Maria Luisa Ortiz Alvarez
(UnB - Brasilia)

Rogério Tilio
(UFR] - Rio de Janeiro)

Suzete Silva
(UEL - Londrina)

Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva
(UFMG - Belo Horizonte)

PONTES EDITORES

Rua Dr. Miguel Penteado, 1038 - Jd. Chapadao
Campinas - SP - 13070-118

Fone 19 3252.6011
ponteseditores@ponteseditores.com.br
www.ponteseditores.com.br



SUMARIO

APRESENTACGAO. ...ttt ettt ettt e enn 7

PARTE 1

LINGUAS DE ORALIDADE, ORTOGRAFISMO E MATERIALIDADE DISCURSIVA...17
Tania Conceicao Clemente de Souza

“PREMIOS LITERARIOS CIDADE DE MANAUS”: O NACIONAL E O REGIONAL
NO BATIMENTO ENTRE A MEMORIA E A ATUALIDADE NA AMAZONIA ....37
Elcio Aloisio Fragoso/Angélica Paixao dos Santos /Carlos Davis Barroso de Oliveira Jtinior

ESCOLA INDIGENA TUYUKA: LINGUA, MEMORIA, RESISTENCIA .............. 63
Jonas Prado Barbosa / Luciana Nogueira

EFEITOS DE SENTIDO DE LITERATURA INDIGENA: ENTRE A MEMORIA
E AATUALIDADE ... ittt eeette e ceeeaaee e e e e eeessasteeeeeeesseseeeseeenssnrnnees 85
Daniela Porte / Juciele Pereira Dias / Silvia Adélia Henrique Guimaraes

UM OUTRO OLHAR SOBRE O INDIGENA: DISCUSSAO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA PENSADA A LUZ DA ANALISE DO DISCURSO MATERIALISTA ...107
Milene Maciel Carlos Leite / Adriana Cristina Gongalves Mallmann /

Fernanda Moraes D’Olivo

“O FUTURO DO PLANETA E ANCESTRAL”: MEMORIA E ACONTECIMENTO
DISCURSIVO ....uuiiiieiiieeeiieeeeiteeeeteeeeetteeeetaeeeeesaeeessasesessseeessseeeensssesassesennnnns 133
Alexandra Bressanin /Joelma Aparecida Bressanin /José Ricardo Menacho

“QUEREMOS TRABALHAR!”:UMA ANALISE DO DISCURSO DE UM
OUTDOOR CONTRARIO AO LOCKDOWN EM PORTO VELHO ......ccoeveeuenn. 153
Marilia Lima Pimentel Cotinguiba / Aline Gaspar Pereira



PARTE 2

A CATEGORIA GRAMATICAL DE GENERO E A CLASSIFICA(;AO NOMINAL:
MANIFESTACAO DE ASPECTOS DA CULTURA E A VISAO DE MUNDO DO POVO
INDIGENA AMAZONICO WARD ......cvoviviviretieeeeeeeeeeeeesese e sesese s 181
Quesler Fagundes Camargos / Priscylla Pirasol de Carvalho Marchioni /

Josimar Maciel Cordeiro

A PRODUGAO DO SABER LINGUISTICO, ETNOGRAFICO E CARTOGRAFICO
NO RIO PURUS: O RECORTE DOS APURINA PELO OLHAR OCIDENTAL .....203
Diego Michel Nascimento Bezerra /Carolina Rodriguez-Alcala /

Ana Claudia Fernandes Ferreira

IDENTIFICACAO DE MATERIAIS METALINGUISTICOS OITOCENTISTAS
PARA ESTUDO DA DIFUSAO DE NORMAS GRAFICAS NA PROVINCIA DO
AMAZONAS ..ottt eeeeteee e eeeteseseeseseseeseseasaeeseseneseseseneseseseessene 225
Alexandre Xavier Lima

UM DICIONARIO PORTUGUES-MUNDURUKU PARA CRIANCAS:
LINGUAS, PALAVRAS E COISAS ...oouiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeteeeseeeseeeseseasesenens 251
José Horta Nunes

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E DISCURSO PEDAGOGICO............oee.... 267
Andréa Rodrigues

LINGUA(S) E SUJEITO(S) INDIGENAS NA/DA AMAZONIA: PERSEGUINDO
SENTIDOS DA(S) HISTORIA(S) QUE A HISTORIA DA(S) LINGUA(S) NO/DO
BRASIL (NAO) CONTA .....ouveveeeeeereessessessessessessssssssssssesssssssssssssssnsssssasssssens 281
Thais de Araujo da Costa / Bruna Alves Goulart /Daniele Barros de Souza
Thairly Mendes Santos

0S POVOS INDIGENAS NO MOVIMENTO DO DISCURSO JURIDICO:

MODOS DE RESSIGNIFICAQAO ..................................................................... 311
Neures Batista de Paula Soares /Ana Luiza Artiaga Rodrigues da Motta

SOBRE AS AUTORAS E OS AUTORES. .......coviiiiiiiiiiiiiiceeeccce 331



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

APRESENTACAO

MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA: ensino e lin-
guas resulta de relagoes de trabalho do Grupo de Pesquisa “Conheci-
mento, Historia e Lingua” (GPeCHeLi-CNPg/UNIR) e pesquisadores
parceiros que vém contribuindo em uma compreensao dos processos
de producao dos conhecimentos, pela lingua, na sociedade e na his-
toria. Sediado na Universidade Federal de Rondonia (UNIR) e com
projetos de ensino-pesquisa-extensao também na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UER]) filiado a Analise de Discurso e a
Histdria das Ideias Linguisticas, o GPeCHeLi vem se estabelecendo
em uma rede interinstitucional de pesquisa que se volta para estudos
das formas de produgao e circulacao de sentidos sobre o0s sujeitos,
suas linguas e como as politicas publicas, politicas linguisticas
e politicas de ensino os significam em diferentes épocas vindo a
determinar a nossa realidade hoje. Tendo em vista que os sentidos
sobre a Amazonia nao sao somente os sentidos daqueles que ali
habitam no presente, mas sao também sentidos socio-histéricos
nossos, constitutivos das nossas relagoes sociais, do (nao) ser bra-
sileiro, é que nos colocamos ao publico leitor.

Como os sentidos sobre a Amazonia se atualizam nos diferentes
documentos oficiais, materiais ou livros didaticos em diferentes
condi¢oes de producao de sentidos? Quais sao as representacoes dos
povos indigenas na literatura brasileira ou nos livros didaticos apos
os processos de “independéncia” e na atualidade? Que imagens de
Brasil do século XIX se fazem presente em releituras na atualidade?
Sobre o ensino das linguas indigenas e sua relacao com a lingua
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portuguesa e outras linguas presentes no Brasil, quais discursos
sao dominantes e o que € silenciado nas politicas publicas? Por um
batimento entre a memoria e a atualidade dos sentidos da Amazonia
na educacao brasileira, os trabalhos aqui apresentados produzem
deslocamentos de sentidos sobre os modos de ler as relacoes entre
os sujeitos, os indigenas e outros povos em presenca e suas relacoes
sociais, pelas linguas, na historia.

O eixo organizador dos textos que fazem parte deste livro atende
a um esforco tedrico e politico de historicizar as ideias linguisticas,
investido pelo GPeCHeli, institucionalizado em 2017 junto ao CNPg/
UNIR, sob a lideranga de Elcio Aloisio Fragoso (UNIR) e Juciele Pereira
Dias (UER]), com membros parceiros em instituicoes de diferentes
regioes do Brasil desde sua formacao. Partindo de gestos de leitura
dos processos de producao dos conhecimentos que tém como base
lingua, com seus jogos morfossintaticos, jogos de significantes mani-
festos na materialidade especifica do discurso, buscamos descrever e
interpretar como os sentidos e sujeitos se constituem na diversidade
linguistica e cultural das diferentes partes do Brasil.

Da formagao do grupo e suas analises discursivas e “transdis-
ciplinares” produzidas nas instituicoes, nos entremeios do Ensino
Superior e da Educacao Basica, dos nossos encontros nacionais, no
pos-pandemia, foi tomando forma outro projeto voltado para es-
tudos sobre como as relagoes sociais, 0s sujeitos, sdo constituidos
pelas linguas e pelas formas de representacao/disciplinarizacao
dos saberes sobre essas linguas nos processos de colonizacao, e
de independéncia, ou seja, de invencao/construcao do que hoje é
chamado Brasil. Esta coletanea é organizada em duas partes.

A primeira parte é aberta com o trabalho de Tania Conceicao
Clemente de Souza (UFR]), intitulado Linguas de oralidade,
ortografismo e materialidade discursiva, em que a autora
analisa discursivamente, na sociedade e na histdria, como se
constitui a memoria de oralidade, tendo por base uma compreen-
sdo do que vem a ser a materialidade de uma lingua de oralidade,
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conceitos que tomam forma em pesquisas que vem produzindo
com linguas e sujeitos indigenas desde os anos 1980, no Museu
Nacional da UFR]J.

Logo depois, Elcio Aloisio Fragoso (UNIR), Angélica Paixao
dos Santos (IFRO) e Carlos Davis Barroso de Oliveira Junior (UNIR/
UFAC), no trabalho intitulado Prémios Literarios Cidade de
Manaus”: o nacional e o regional entre a memoria e a atuali-
dade na Amazonia, filiados a Anélise de Discurso Materialista e
a Historia das Ideias Linguisticas, articuladamente, buscam trazer
algumas consideracoes acerca da constituicao do discurso literario
e sua relacao com a construcao do Estado nacional brasileiro, no
século XIX, para compreenderem o sentido de nacional e de regional
que esta sendo produzido, enquanto efeito, em discursos oficiais
sobre a premiacao literaria na cidade de Manaus.

A seguir, temos o trabalho Escola indigena Tuyuka: lingua,
memoria, resisténcia, de Jonas Prado Barbosa (UFSCar) e Luciana
Nogueira (UFSCar), filiado a teoria da Andlise de Discurso numa rela-
cao com a Historia das Ideias Linguisticas, que consiste em apresentar
alguns elementos da escola indigena tuyuka, a partir de documentos
de estabelecimento das politicas de ensino desenvolvidas na escola,
bem como de relatos de participantes dela. O foco do estudo é pro-
piciar um espaco de reflexao que considere a lingua na relacao com
a memoria e os gestos de resisténcia que ai se produzem.

Daniela Porte (UER]), Juciele Pereira Dias (UER]) e Silvia Adé-
lia Henrique Guimaraes (UER]), no trabalho intitulado Efeitos de
sentido de literatura indigena: entre a memdria e a atualidade,
buscam compreender os processos de producao de sentidos de lite-
ratura indigena nao reduzidos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e, sim, na perspectiva de sujeitos indigenas que produzem
literatura. Com isso, problematizam as demandas praticas do funcio-
namento discursivo das politicas publicas de educacao no cotidiano
escolar e as praticas de apropriacao da escrita em lingua portuguesa
para resistir a cultura dominante nao indigena.
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Na sequéncia, Milene Maciel Carlos Leite (UER]), Adriana Cris-
tina Goncalves Mallmann (UER]) e Fernanda Moraes D’Olivo (UER]),
com o trabalho Um outro olhar sobre o indigena: discussao de
uma sequeéncia didatica pensada a luz da andlise do discurso
materialista, buscam expor uma sequéncia didatica discutida em
trés turmas do segundo ano do Ensino Médio do CAp-UER] e para
isso produziram, por uma analise do discurso, uma leitura e descri-
cao de como a questao indigena comparece na lei n. 11 645 de 2008
e sua correlacao com outros documentos oficiais: os Parametros
Curriculares Nacionais, as Orientagoes Curriculares Nacionais e a
Base Nacional Comum Curricular. Com isso, buscam contribuir para
a constituicao de gestos de leitura da autoria indigena no ensino da
literatura brasileira, confrontando o texto literario com as discus-
soes contemporaneas a respeito dos povos originarios.

Sob o titulo “O futuro do planeta é ancestral”: memoria
e acontecimento discursivo, Alexandra Bressanin (UNEMAT),
Joelma Aparecida Bressanin (UNEMAT) e José Ricardo Menacho
(UNEMAT) objetivam compreender, a luz da Andlise de Discurso
materialista, como se constituem os discursos acerca de um Brasil
do futuro, formulados e colocados em circulacao a partir de dizeres
que relacionam a condi¢ao de mulher indigena de Sonia Guajajara
a funcao de ministra dos povos indigenas do terceiro governo Lula.
O corpus de pesquisa é constituido pelo pronunciamento de posse
da ministra, proferido em janeiro de 2023, em que, para além de
proferir uma manifestacao politico-partidaria de um governo de
oposicao, ocupando a posicao-sujeito ministra de estado, instaura,
na politica, um acontecimento discursivo.

Produzindo um efeito de fechamento da primeira parte, temos
o trabalho intitulado “Queremos trabalhar!”: uma analise do
discurso de um outdoor contrario ao lockdown em Porto Velho,
de Marilia Lima Pimentel Cotinguiba (UNIR) e Aline Pereira (UNIR)
em que as autoras analisam os efeitos de sentidos de um enun-
ciado contrario do lockdown e posto em circulacdo em um outdoor
patrocinado por uma associacao comercial e instalado na cidade
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de Porto Velho-RO, em uma das capitais brasileiras mais atingidas
pela pandemia da Covid-19. Fundamentadas na Analise de Discurso,
elas descrevem e interpretam como esses dizeres do enunciado em
questao sao ideologicamente marcados por certas posicoes sujeito
da sociedade brasileira naquele momento.

Na segunda parte, o trabalho intitulado A categoria gra-
matical de género e a classificacdo nominal: manifestacao
de aspectos da cultura e a visao de mundo do povo indigena
amazonico Wari, de Quesler Fagundes Camargos (UNIR), Priscylla
Pirasol de Carvalho Marchioni (UNIR) e Josimar Maciel Cordeiro
(UNIR) centra-se em um estudo sistematico da categoria grama-
tical de género na lingua Wari’ (familia linguistica Txapakura) e a
partir disso exploram a complexidade dos processos de producao
do conhecimento linguistico na sociedade e na historia, os quais,
segundo os autores, determinam os significados e, por sua vez, esse
fenomeno pode vir a se manifestar em valores culturais e concep-
coes de mundo de uma sociedade. Cabe destacar que a lingua Wari’
é falada por um povo que habita as terras indigenas localizadas nos
municipios de Nova Mamoré-RO e de Guajara-Mirim-RO.

A seguir, Diego Michel Nascimento Bezerra (SEDUC-PA),
Carolina Rodriguez-Alcald (UNICAMP) e Ana Claudia Fernandes
Ferreira (UNICAMP), com o trabalho A producao do saber lin-
guistico, etnografico e cartografico no Rio Purus: o recorte dos
Apurina pelo olhar ocidental, por uma perspectiva materialista
da Histéria das Ideias Linguisticas, em articulacao com a Analise
do Discurso, buscam compreender o funcionamento da lingua nao
separada do sujeito falante, do seu espaco de vida no qual ele se
constitui e movimenta no cotidiano. Desse modo, ao relacionar a
producao do saber e das politicas de linguas e de tecnologias na
histéria, estabelecem como recorte a maneira como (a partir de
um olhar ocidental, no contexto da colonizacao da Amazonia) sao
identificados “os apurina” como coletividade distinta, a qual fala-
ria “uma lingua” com fronteiras claras e habita “um espaco” bem
delimitado na regido do rio Purus. Isso se dd na producao de um
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saber instrumentado por tecnologias de linguagem (gramaticais),
cartograficas e sociais (politico-administrativas), que significam as
linguas, os territorios e as formas de vida dos povos segundo um
modelo predeterminado de escrita e de urbano.

Sob o titulo Identificacao de materiais metalinguisticos
oitocentistas para estudo da difusao de normas graficas na
provincia do Amazonas, Alexandre Xavier Lima (UER]) busca
compreender a difusao de normas graficas no contexto do Brasil
poOs-independente a partir da analise de materiais metalinguisticos
utilizados em institui¢oes de ensino. Nesse sentido, analisa como
as provincias brasileiras repercutiam os modelos prescritos, seja da
corte, seja de outros polos capazes de difundir modelos de escrita,
descrevendo as prescricoes ortograficas presentes em gramaticas
escolares utilizadas na provincia de Manaus no periodo do Brasil
Império, ndo apenas em funcao da distancia geografica de sua
possivel referéncia, a corte, mas também como outras formas de
representacao de lingua nacional que se constituiu na formacao da
identidade brasileira, em especial, no processo de interiorizacao.

Dando continuidade, com o trabalho Um dicionario Portu-
gués-Munduruku para criancgas: linguas, palavras e coisas, José
Horta Nunes (UNICAMP), ao ler dicionarios como discursos em
analise em Historia das ideias linguisticas, analisa como a autoria
do pequeno dicionario bilingue Portugués-Munduruku apresenta-se
como institucional (Summer Institute of Linguistics), com mencao a
trés posigoes de participacao: os compiladores, enquanto “membros
da tribo mundurukd” (Martinho Burum e Apolonia dos Santos); os
investigadores linguisticos (Marjorie Crofts e Margaret Sheffler) e

a colaboradora de portugués (Irma Maria Concei¢ao).

No capitulo intitulado Educacao escolar indigena e o dis-
curso pedagdgico, Andréa Rodrigues (UER]) toma como objeto
de andlise uma apresentacao do chamado novo Ensino Médio
indigena, realizada de modo remoto por representantes da secre-
taria de educacao do estado do Amazonas a professores de escolas

12
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indigenas, e discute de que modo a educacao indigena é significada
no discurso pedagogico da gestao publica de educagao do estado.

A seguir, com o trabalho Lingua(s) e sujeito(s) indigenas na/da
Amazonia: perseguindo sentidos da(s) historia(s) que a historia
da(s) lingua(s) no/do Brasil (nao) conta, Thais de Araujo da Costa
(UER]/Faperj), Bruna Alves Goulart (UER]/IC-Faperj), Daniele Barros
de Souza (EXT-UER]) e Thairly Mendes Santos (EIC-UER]) buscam
compreender, a luz da perspectiva discursiva da Histéria das Ideias
Linguisticas, como linguas e sujeitos indigenas na/da regiao Amazonica
sao significados em textualidades que se propoem a contar a histéria
da lingua nomeada portuguesa no/do Brasil. Para isso, buscam refletir
sobre o imbricamento atravessados por uma relacao entre discurso
cientifico e discurso pedagogico, bem como discursos racializados. Com
esse fito, as autoras questionam sobre como as narrativas tradicionais
significam linguas e sujeitos indigenas na/da Amazonia, bem como a
“contribuicao” indigena, na histéria do portugués.

E, por fim, com o trabalho intitulado Os povos indigenas no
movimento do discurso juridico: modos de ressignificacao, de
Neures Batista de Paula Soares (UNEMAT) e Ana Luiza Artiaga Ro-
drigues da Motta (UNEMAT), filiados a Analise de Discurso, analisam
duas normas juridicas que projetam sentidos de Indio e de defesa de
interesses dos povos indigenas. Sao elas: o Decreto Federal n. 8072
de 1910 que cria o servico de protecdo ao indio e a Lei n. 001 de 1973
que institui o Estatuto do Indio. Em seus gestos de leitura, as autoras
descrevem como se d4 a relacao de sobredeterminacao do imaginario
juridico sobre os povos indigenas, que, pelo discurso, produziu uma
cisao historica de poder de decisao, incidindo verticalmente entre a
forma sujeito histdrica capitalista e a forma sujeito histérica indio.

Diante dos processos de producao dos conhecimentos sobre
a Amazonia, os sujeitos que a significam e se significam nela, por
ela, por diferentes etnias, modos de significar a vida e suas relacoes
com o outro, com a natureza, com a espiritualidade/religioes, a cul-
tura, entendemos que nossa pratica cientifica, nas instituicoes de
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ensino-pesquisa-extensao, é uma pratica politica, portanto, quando
falamos em ciéncia, estamos falando de politica cientifica. Isto nos
conduz a compreensao de que a pratica cientifica é historica e ideo-
l6gica, entretanto temos como responsabilidade compreendermos
como somos determinados pela ideologia em certa formacao social,
sobretudo na formacgao social capitalista neoliberal.

Se se produz ciéncia é porque ha uma politica cientifica no Es-
tado brasileiro e precisamos compreender como se dao os processos
de producao dos conhecimentos, pelas linguas, na sociedade e na
histéria, para nao sustentarmos imaginarios de colonialismo que
tanto oprimiram nossos povos, nem nos rendermos a demandas
mercadoldgicas recobertas por sentidos de assistencialismo. Do
século XIX tivemos gestos politicos e administrativos de “indepen-
déncia” em relacao aos discursos eurocéntricos, provendo fissuras
na estrutura dominante vigente. Por uma relacdo com as pesquisas
produzidas em Histodria das Ideias Linguisticas, em Analise de Dis-
curso, na perspectiva dos circulos de Michel Pécheux na Franca e de
Eni Orlandi no Brasil, este trabalho de parcerias interinstitucionais
lancou novos gestos de leitura, trouxe outros objetos a cena para
analisar as praticas institucionais e nao institucionais, cotidianas, de
saber e de poder, na sociedade e na histéria, tendo em vista os pontos
de encontro dessa memoria que tanto oprime os povos da Amazonia
e assim nos oprime, bem como a atualidade dos gestos de resisténcia
diversos desses povos na histéria. E assim, a partir de Pécheux, que
buscamos situar a irrup¢ao de um novo acontecimento que toma
forma na atualidade e em devir nao podemos deixar que nao se ins-
creva. E o acontecimento da emergéncia dos saberes indigenas, dos
seus sujeitos, suas memorias, suas linguas de oralidade neste pais de
fronteiras imagindrias que chamamos de Brasil.

Juciele Pereira Dias
Elcio Aloisio Fragoso
Carlos Davis Barroso de Oliveira Junior
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LINGUAS DE ORALIDADE, ORTOGRAFISMO E
MATERIALIDADE DISCURSIVA

Tania Concei¢do Clemente de Souza
(UFRJ)

Introduciao

Existe uma partilha do sensivel, que conforma o corpo
da comunidade. Uma partilha que nao é distribuida
igualmente pelos membros de uma comunidade, quan-
do a ocupacao do sensivel se da pela escrita.

Jacques Ranciére

A oferta de ortografias para as linguas indigenas se da ja nos
anos 1970, 80. Uma oferta trazida, sobretudo, pelos pesquisadores
do Summer Institute of Linguistics, cuja meta principal era tradu-
zir o maior nimero possivel da Biblia em lingua indigena (Souza,
2010, 2016a). Hoje em dia, a escrita das linguas indigenas torna-se
premente, considerando-se a necessidade cada vez maior de dimi-
nuir o confronto entre os povos originarios e a sociedade nacional
em seu todo.

Com o advento da escrita das linguas indigenas, institui-se uma
crenca de que, de imediato, tais linguas de oralidade se tornariam
linguas de escrita, com resultado direto na redefinicao (?) da mate-
rialidade discursiva. Tenho vivenciado em seminarios e em alguns
escritos colocagoes dessa ordem. Traco, entao, como objetivos: (i)

17



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

discutir a nocao de ortografismo por oposicao a escrita, a partir da
minha vivéncia com alguns povos indigenas no trabalho de estudo
das linguas, na atuacdo em cursos de magistério e, até, ainda em
1982, na elaboracao de um caderno de textos (cartilha) e um cader-
no de exercicios, junto aos Tapirapé' e (2) discutir a materialidade
discursiva de uma lingua de oralidade, trazendo a foco a reflexao
de algumas situacoes de escrita.

Nosso percurso, seguem principios da Analise de Discurso.

Discurso e oralidade: uma questao de confronto

Em janeiro de 1984, inicio minhas pesquisas de campo com
Bakairi, com a intencao de analisar o discurso indigena, falado em
Kura Itanro. A tradugao de Kura Itanro é ‘Nossa Lingua’. O pronome
kurd, além de marca identitaria, é um dual, significando ‘eu e vocé’,
que s6 pode ser usado por pessoas da mesma etnia. Assim, Kura
Itanro também significa ‘Lingua Bakairi’. O bakairi é uma lingua
filiada a familia Carib Sul falada por um total aproximado de 750
individuos, na area onde atuamos, no caso, na aldeia Pakuenra,
municipio de Paranatinga, Mato Grosso.

Janeiro de 1984 era época do Batizado do Milho, ritual que
comemora a colheita e celebra as origens da terceira civilizacao
Bakairi (atual), origindria do milho. Seria este 0 meu primeiro
contato com os Bakairi, mas, apos ouvir as palavras do conselheiro
durante o ritual, percebo, em verdade, que nossa presenca nunca
foi a de contato e, sim, de confronto:

Era tempo da Festa do Milho. A histéria da civilizagao
Bakairi ia ser mais uma vez relembrada.

Estava atenta a tudo: o vaivém na Casa da Farinha, o
preparo da matula dos homens que, em grupos, esta-

1 Trabalho realizado em colaboragdao com a saudosa professora Yonne Leite, estudiosa
da lingua tapirapé desde os anos de 1950. A aldeia Tapirapé, a época, se localizava as
margens do rio Tapirapé, afluente do rio Araguaia, nordeste de Mato Grosso.
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riam durante dias ocupados com a caca e a pesca, a
pintura corporal das mulheres, o retorno dos homens
felizes porque tiveram sorte na caca.

Chegou o grande dia.

Era de madrugada. O sol ainda nao saira. Em bandos nos
dirigimos ao banho de rio. Na volta, o sol j& brilhava.
Todos reunidos em frente a casa do Capitao da Aldeia.
O pajé deu inicio a cerimonia. Apds palavras melodio-
e atiravam os graos na diregcdo do sol nascente. De
novo, eram ouvidas as mesmas palavras e, entao,
graos erain atirados na diregdo do norte.

A operacao se repetiu até termos percorrido os pontos
cardeais, pensei eu. Estava emocionada. Mas a emo-
¢ao maior viria alguns instantes antes de prosseguir
a cerimonia.

O Conselheiro da tribo bateu em meu ombro e falou:

“Karaiwa, a gente joga milho nos cantos que corre o
vento. O vento espalha o milho por toda terra [ord] e
do milho nasce Bakairi. Por isso, Bakairi nunca mais
vai deixar de existir.”

Eu pensava que a tudo entendia e o Conselheiro pare-
cia adivinhar o meu pensamento. Naquele momento,
vislumbrei o quanto estava distante do mundo dos
Bakairi. O confronto dos dois mundos estava patente
nas palavras do Conselheiro: eram palavras empres-
tadas dos Karaiwa, mas o discurso era Bakairi (Souza,
janeiro de 1984: Diario de Campo).

E é pelo confronto do indio com o nao indio, que as linguas de
oralidade vém se silenciando. Assim, nao falo em contato entre o
indio e o outro, discursivizo o confronto que se da pela afetacao,
postura do outro que discrimina, humilha e silencia. E a imposigao
da escrita se institui mais pelo confronto, do que pelo desejo de ter
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a lingua materna grafada em um codigo. Quantas vezes ouvimos
indigenas questionando a funcao da escrita em uma sociedade em
que sao outras as linguas que sao lidas.

Lembro, aqui, a forte presenca de Samuel, lideranca Yanomami,
durante uma assembleia promovida pela Federacao das Organiza-
coes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), em 2008, em Santa Isabel do
Rio Negro?. Varios povos do Alto Rio Negro discutiam durante essa
assembleia a inoperancia do Estado com relagao a melhor assistén-
cia aos indigenas; denunciavam também a presenca e a opressao
de entidades religiosas nas aldeias. Todos falavam em sua lingua
e um intérprete traduzia para o portugués, para que tudo ficasse
registrado em ata. Samuel falou sobre as condi¢oes dos Yanomami
no Amazonas durante dez minutos aproximadamente e descartou
a traducao: “registra ai na ata que Samuel Yanomami nao quer
traducao para o portugués; tudo que eu falei ja foi dito aqui pelos
parentes. Ninguém ouve a gente e nem sequer vai ler, e a gente fica
aqui repetindo...”

O legado da escrita a essas sociedades originarias nem sempre
surte os resultados esperados. A escrita nao so transfigura os sabe-
res, como também traz a divisao dos espagos - reais e simbolicos
- “destinados a essa ou aquela ocupag¢ao, uma forma de visibilidade
e de dizibilidade do que é proprio e do que é comum. Esta mesma
forma supoe uma divisao entre o que é e o que nao é visivel, entre
o que pertence a ordem do discurso e o que depende do simples
ruido dos corpos” (Ranciere, 2017, p. 8). Hda uma redivisdo dos
corpos sejam eles quais forem, mas a palavra é sempre soberana.
Chega-se, entao, ainda com Ranciére, a um paradoxo: a voz viva
se opée a escrita morta. “[...] a letra morta vai rolar de um lado
para o outro sem saber a quem se destina, a quem deve ou ndo
falar”. Retomo a fala de Samuel Yanomami: “Ninguém ouve a
gente e nem sequer vai ler, e a gente fica aqui repetindo...”

2 Trabalhei em trés momentos, nos anos de 2008 e 2009, com os Yanomami no curso de
magistério em lingua indigena.
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Nessas sociedades, a funcao da escrita viria para calar a voz
viva? Cremos que sim para aqueles que sao cientistas da escrita, que
ao mesmo tempo que propoem uma escrita de direito, consideram
que se apaga a materialidade de uma lingua de oralidade.

Linguas de oralidade e formas de escritura

Parece claro que a histéria de nossas civilizagoes origindrias,
certamente, nao se preserva unicamente através de uma cadeia (ou
memoria) oral. Ha outras formas de escritura — todas nao verbais
- que nao resultam da invenc¢ao do papiro e do alfabeto. Mas que
decorrem da esséncia da oralidade que se constitui por outras pecgas
de linguagem e que a0 mesmo tempo constroem a Memoria.

O que de interessante observo sobre os estudos da oralidade
é, comumente, nao se falar em formas de arquivo do que se tem
chamado de memoria oral. O Unico responsavel pela preservacao
de histérias milenares — nas chamadas sociedades orais — tem sido
o homem e a sua capacidade de organizar a memoria na forma de
relatos e mitos, ou na forma de transmissao de informacoes e men-
sagens através da comunicacao, ambas garantidas pela oralidade’.
Com isso, a memoria de oralidade nao tem uma inscri¢cao material,
empirica, o que coloca em xeque a memoria oral (ou coletiva) como
histéria. E, nesse mesmo movimento, se define memoria como
conjunto de lembrancas.

Nesse aspecto, os elementos de visibilidade — grafismos, ar-
tefatos etnograficos, tracado das aldeias... — das sociedades orais
teriam em si a fun¢@o de comunicar, de transmitir mensagens, fato
que, em certo alcance, procuro deslocar, falando nao em meios de
comunicacao e de mensagens a serem decifradas, mas em formas
de escritura, formas de arquivo, que trazem em si formas de discur-
sividade. Porque o que interessa, prioritariamente, nao é decifrar
mensagens, mas buscar descobrir a forma de inscri¢ao, ou seja, o
arquivo historicamente constituido pelas sociedades de oralidade.

3 Confere Samain, 1992.
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Necessario é pensar os elementos de visibilidade, além de objeto
de especulacao cientifica; pensa-los como pecas significativas da
histéria e ao mesmo tempo como marcas identitarias de cada povo.
(Souza, 2016b e outros)

Ha todo um discurso descrito e inscrito no tracado da aldeia.
Nao é um formato qualquer de disposicao. Através dessa organiza-
cao, se descrevem as relacoes de parentesco, a previsao dos casa-
mentos, os lugares das liderancas politicas. Descreve-se a propria
organizacao social do grupo, fator importante na preservacao do
grupo. E a lingua em sua materialidade constitui todas essas rela-
coes.

Cada grupo imprime no artesanato uma marca especifica que
faz com que esta funcione como uma marca de identidade. Quando
analisadas num conjunto variado, pode-se destacar cada peca se-
gundo o grupo que a produziu, pois sao diferentes os trancados, as
formas diversas das cacarolas de argila e ceramica, os tragos decora-
tivos, etc. No artesanato Bakairi, por exemplo, os pequenos bancos
de madeira e as panelas de barro representam varias divindades; sao
zoomdrifcas e retratam a forma de seres originais, que remontam
ao tempo das trevas ( Souza, 1994). Enfim, tém uma relacao direta
com a cosmogonia e a histéria do grupo, por isso mesmo, funcionam
como marcas de identidade. E a sua funcao, em termos de linguagem,
é fazer parte do trabalho histérico da constituicao da Memoria. Sao
em si mesmo pecas de arquivo e nao, numa direcao inversa, pecas
que ilustrariam como se da a passagem (mnemonica) do saber oral.
Ou seja, se essas pecas até hoje existem, costuma-se aventar que a
cadeia de comunicacao oral foi eficaz, quando, na verdade, sao elas
que alimentam e inscrevem uma gama de saberes.

Com relacao a pintura corporal esta muda segundo o rito, se-
gundo o mito. A pintura corporal, por exemplo, utilizada na danca
do bakururu dos Bakairi, é representada diferentemente no corpo
de cada pessoa e diz trechos contados no mito de origem. A pintura
no corpo dos homens representa bichos diversos — anguido ‘ser
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ancestral’, enquanto a pintura no corpo das mulheres representa
as casas de cada um desses bichos. A danca executada por homens
e mulheres traz em seu movimento o acolhimento dos homens
pelas mulheres, o que pode ser interpretado como o momento da
concepcao do povo propriamente dita.

As mulheres mais idosas sdao as que pintam as mais novas.
Durante minha estada com os Bakairi, nao observei, entretanto,
nenhuma dessas mulheres “ensinando” as mais novas que casa
especifica cada pintura representava. No entanto, todos sabem o
que aqueles tracos simbolizam. O que quer dizer que nao existe
a preocupacao de “traduzir”, ou de se decodificar em termos de
expressoes verbais, a significacao da pintura corporal. Nao tém,
portanto, o status de grafismos em sentido estrito, cujo dominio se
daria por um processo especifico de aprendizagem, como € o caso
da aprendizagem da escrita em nossas sociedades. Significam na
sua expressao material, no caso, o traco nao verbal e ndo por uma
possivel verbalizagao.

Buscar entender como se constitui a meméria das sociedades
de oralidade é definir o alcance de todas essas formas de expressao
como pecas da histdria que € escrita - e inscrita - através do que
vem a ser a um sO tempo formas de escritura e formas de oralidade.
O ponto de partida, porém, pode estar na compreensao do que vem
a ser a materialidade de uma lingua de oralidade.

Linguas de oralidade e materialidade discursiva

Em diversos trabalhos, venho definindo a materialidade de
uma lingua de oralidade, sem tomar a escrita das linguas como
parametro. Uma lingua de oralidade é aquela em cujo percurso nao
se tem o advento da escrita alfabética; recuso as expressoes lingua
agrafa e linguas orais, porque: lingua agrafa denota uma visao etno-
céntrica a partir da qual, faltaria para esses povos o tipo de escrita
dos ocidentais; lingua oral, em geral, se define como registro, por
comparagao com a escrita.
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A discussao da oralidade a partir da prépria oralidade,
e nao a partir da sua visibilidade em linguas de escrita
- lugar comum no estudo das linguas e na descri¢ao
dos discursos - conduziu a possibilidade de se falar na
constituicao da materialidade histérica no interior da
propria histéria da lingua - no caso, aquela que recu-
pera e constitui mutuamente a histéria do povo e da
lingua - e ndo apenas no interior da historicidade do
sentido dos enunciados e processos gramaticais um
a um. Nao dizemos com isso que esta tltima relagao
possa ser ignorada, ou apagada. O fato é que o modo
como a materialidade lingiiistica vem sendo pensa-
da - mesmo sem associd-la a uma realidade fisica, a
materialidade do som - elide a historicidade prépria
da lingua, em uma das expressoes da sua constitui-
cao - aquela que nao resulta, exclusivamente, da
soma da historicidade dos enunciados um a um. Em
larga instancia, a materialidade histérica vem sendo
trabalhada sem se supor a identidade da propria
oralidade: esta vem sendo pensada como uma das
formas de expressao do verbal - como registro - e ndo
como uma das formas de arquivo, da memoéria- O
parametro para a oralidade tem sido a escrita e, nesse
caso, pensa-se errado nao s6 a oralidade das linguas
de oralidade, mas também a oralidade das linguas de
escrita (Souza, 1995, p. 24).

Discutimos, em nossos trabalhos, varios aspectos inerentes a

constituicao das linguas de oralidade, como, por exemplo, dentre
muitos, tém-se os evidenciais, ou marcas de atestacao, que atri-
buem ao enunciado o valor de verdade. Orlandi (1999) observa com
pertinéncia que a escrita em nossa sociedade atesta o dizer, dificil
de ser refutado. Mas em linguas de oralidades o tabu, as crencas,
os valores morais, os contratos, sao instituidos hitorica e ideolo-
gicamente nas formas de dizer materializadas discursivamente na
estrutura da propria lingua.
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Venho desenvolvendo, junto aos Bakairi, o projeto Lingua
Cantada, memoaria e discurso*, com objetivo de pensar aspectos da
organizacao social a partir da interdicao que atravessa a particao das
musicas por entre aqueles que podem cantar e ndo podem cantar,
por entre aqueles que podem e nao podem ouvir e em que condi¢oes
certas musicas podem e nao podem ser cantadas. A partir da relacao
entre lingua e memoria, é muito importante deixar claro que ha na
tessitura dessas musicas um reflexo da dimensao social instituida
pelo conjunto de restricoes com relacao a quem pode cantar, ouvir
e/ou dangar. Ha cangoes que qualquer individuo, incluindo criancas,
pode ouvir, dancar e cantar; ha can¢oes que apenas os homens podem
ouvir e cantar; ha outras que sao exclusivas ao canto das mulheres e
h4, ainda, aquelas cang¢des que todos podem ouvir, apenas os homens
podem cantar, mas sua enunciacao esta restrita a um determinado
ritual, como por exemplo, o Yakuigady ‘saudacgao aos ancestrais’. E,
ainda, quando se realiza o Yakuigady, nenhum outro canto, sagrado,
de saudacao, de ninar, etc. pode ser ouvido. Em que momento, ou
como essas regras instituidas nessa forma do arquivo da oralidade -
memoria institucionalizada — vao estar escritas?

Em momento algum. O ortografismo nao da conta, nao apreen-
de esses dizeres e outras formas de dizer. As condicOes de realizacao
do Yakuigady, por exemplo, sao extremamente complexas. Trata-se
de um ritual em que sao usadas 23 mdascaras de madeira, al|gumas
ovais e outras retangulares. Essas mdascaras retratam entidades
ancestrais ligadas a flora, a fauna e a determinados peixes. Cada
mascara € possuida por uma familia e o ritual sé pode acontecer
se todas as familias estiverem de acordo com a realizacao e se nao
houver nenhum tipo de desavenca entre elas. Além disso, s6 a fami-
lia dona da mascara pode fabrica-la. Tudo isso se institui na e pela
oralidade, nao esta preso a letras, mas inscrito na materialidade de
uma lingua de oralidade. Sao acordos tacitos®.

4 Projeto desenvolvido junto ao LACITO/CNRS dentro do programa CAPES-print/UFR].
5 Xagope (inédito) observa que varias familias estdao em desacordo sobre a alocagao
de terras para o agronegocio, abandonando o plantio de rocas de toco. H4, segundo
essas familias, um contrato por escrito; hd também um acordo apalavrado de que os
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Trata-se de se pensar a oralidade, como produto da histéria
(quando nao houve a passagem para a escrita) e como lugar sécio-
-histérico de produgao de sentidos, enfim como pratica social de
uma linguagem com uma materialidade especifica, a oralidade.
Vivenciei, certa vez, junto aos Tenharim-Parintintin®, uma situagao
emocionante. Durante uma aula que eu ministrava para o grupo
de aproximadamente 20 alunos das etnias Parintintin e Tenharim,
discutia o alcance significativo da palavra cultura. Faldvamos de
musica, quando o Cacique Parintitin Luiz Kaite’i se levantou e per-
guntou se podia cantar a musica de seu povo. Como se tratava de
dois grupos diferentes, a pessoa que me assessorava nesse trabalho
perguntou se o aluno Rosinho Tenharim nao poderia cantar a sua
musica. Imediatamente Rosinho disse que nao, porque ele nao era
responsavel direto pela musica e nao poderia cantar sem autoriza-
cao. Com o impasse, minha assessora insistiu.

Um cunhado de Rosinho pegou, entao, uma folha de caderno e
uma garrafa média de vidro de refrigerante que estava num canto da
sala. No papel, em portugués, escreveu que, como era pertencente ao
mesmo cla de Rosinho, lhe dava autorizacao para que cantasse. Em
seguida, soprou o gargalo da garrafa como se tocasse uma flauta e
repetiu na lingua tenharim o que escrevera em portugués. Com esse
gesto, Rosinho se viu autorizado e cantou também a musica do seu
povo. Quando terminou, devolveu a garrafa ao membro do seu cla.
Este se levantou e me entregou a garrafa, com as seguintes palavras:
“Professora, por favor, guarde esse objeto porque agora ele é sagrado.
Nao é mais garrafa, e a crian¢ada ndo vai poder bulir com ele”.

O confronto de culturas de dois mundos diferentes fica fla-
grante nesse episddio. Entram em jogo duas formas de significar o
mundo - a escrita e a oralidade. Entram em jogo dois artefatos de

recursos financeiros s6 serao distribuidos, quando houver lucro. Os Bakairi, e eu diria
os indigenas em geral, sempre acreditam nas palavras oralizadas. A voz é viva, diz
Ranciere.

6 O trabalho junto a esses dois grupos se deu num curso de formagao de magistério
indigena, coordenado pela Secretaria de Educacao de Manaus, nos meses de junho e
julho de 2008, respectivamente, na Aldeia Tenharim e na cidade de Humaitd, Amazonas.
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arquivo da histoéria — a folha de papel escrita em portugués, o som
da flauta e a materialidade sonora da lingua tenharim, silenciando a
letra no papel. Entram em jogo duas formas materiais da linguagem
- overbal e 0 ndo verbal. Mas o gesto de cantar por alguém que nao
estava autorizado a fazé-lo s6 se efetua pelo rito da enunciacao: o
som da flauta e as palavras em tenharim.

Ortografismo e imaterialidades discursivas

O conceito de imaterialidade discursiva foi explorado por mim
em trabalho anterior (Souza, 2011, 2013), quando da analise da
homenagem feita por Brian de Palma (1987) a Eiseinstein (1925),
com relacao ao batimento em parafrases de duas cenas’: a esca-
daria na estacao de trem e a escadaria de Odessa®. O filme russo,
apesar de mudo, é parafraseado na emissao de frases em inglés a
partir de um jogo prosddico em inglés que buscava se assemelhar
ao movimento dos ldbios da emissao das palavras russas silentes.
Esse efeito prosédico (e outros) chamei de imaterialidades dis-
cursivas em compasso.

Pelo viés da escrita, entendo o ortografismo, na maioria das
vezes, resultando em imaterialidades discursivas. Os textos mesmo
escritos em lingua indigena - ou seja parafraseados - produzem
um efeito de opacidade, e os alunos indigenas, quando se deparam
com esse tipo de enunciado, nao se reconhecem como falantes
dessa versao ortografada e nao conseguem atribuir sentido ao que
leem. Na verdade, o que acontece sao textos com a estrutura do
portugueés e as palavras em lingua indigena. Além disso, percebo na
oferta de escrita do bakairi, por exemplo, erros de analise linguistica
propriamente dita: itens autonomos como advérbios usados como
sufixos e sufixos usados como itens autonomos. A meu ver, porém,
o problema maior esta no apagamento da estrutura da lingua, bem

7 Cenas dos filmes Os Intocdvies (Brian de Palma, 1987) e O Encouragado Potemkim
(Eisenstein, 1925).
8 O diretor americano Brian de Palma produz um jogo tenso de parafrases no plano das

imagens e no plano da sonoridade, apesar do filme russo ser mudo.
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como da materialidade discursiva. Enumero a seguir alguns exem-
plos com relacao a um material sobre a lingua tapirapé.

Em 1982, durante 20 dias, estive com Yonne Leite produzindo
na escola Tapirapé (Mato Grosso), um caderno de exercicios e um
livro de textos na lingua tapirapé. Trabalhdvamos com um grupo
de 8 a 10 alunos indigenas e com os dois professores locais nao in-
digenas, que viviam ha bastante tempo com os Tapirapé. Durante
esse processo eram elaborados pequenos textos em portugués e
traduzidos para o Tapirapé. Os alunos a quem se destinava o ma-
terial ja tinham um certo dominio da escrita.

Yonne e eu estabelecemos os critérios de organizacao do ma-
terial. Os textos produzidos seriam agrupados em funcao de quatro
unidades em torno das quais se organizava a vivéncia dos Tapirapé:
aroca,amata,orio e as festas, seguiamos uma das criticas feitas por
Melia aos materiais didaticos que nao refletiam a cultura do grupo
e a falta de contetido semantico. Durante uns quatro dias, fizemos
também um levantamento de palavras com os sons mais produti-
vos na lingua, atendendo, ainda, ao principio de biunivocidade na
relacao letra e som. A unidade de abertura do livro abrangia a roca
“Ka”, em tapirapé. Usdvamos também ilustracoes com desenhos
feitos pelos alunos. O material foi impresso pela Prelazia das Irma-
zinhas de Jesus e foi todo descartado apds a total incompreensao
por parte dos alunos do que estava escrito em tapirapé, ja no texto
de abertura. Onde estaria o problema neste texto e nos demais?’

Além de problemas de ordem pragmatica, ou de ordem de pa-
lavras nas frases, considero que a falha maior estd, justamente, no
apagamento da materialidade discursiva da lingua tapirapé. Tomo
como exemplo o texto sobre a roca, da unidade I do material: o
titulo era “Ka” ‘A roga’; a ilustragao logo abaixo do titulo era de
um homem derrubando a mata com a seguinte legenda “Xe ropy
akapit.” ‘Meu pai esta derrubando a mata.’.

9 Conferir Leite et all (1985, 1987) para detalhamento dos problemas que os alunos
apontavam.
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A primeira observacao a fazer sobre o que havia de errado
nesse pequeno texto esta na relacao entre o titulo e a ilustracao. A
lingua tapirapé apresenta uma série de sufixos que modalizam os
nomes com aspecto temporal: Ka significa aroca pronta; ka-kwera
significa o que ja foi roga (‘ex roga’) e ka-ryma, a ‘futura roca’. De
inicio, achamos que bastaria corrigir o titulo para Karyma, que o
problema estaria resolvido no que se refere a textualidade em seu
todo, ja que o texto verbal - ‘estd derrubando a mata’ — descrevia o
processo do que viria a ser uma ‘roga futura’ — karyma. Entretanto,
a falta de compreensao persistiu.

Em trabalho anterior (Souza, 1986), analisei trés géneros textu-
ais distintos produzidos na lingua tapirapé: a descricao de uma foto,
a narrativa de um mito e o relato de uma cagada. Em comum entre
os trés textos é a presenca das marcas de atestacao do dizer. Sao
marcas que, entre outras funcoes, estabelecem um contrato entre
interlocutores asseverando ou nao o valor de verdade sobre o que
estd sendo enunciado. Muito presentes na maioria das linguas nos
discursos relatados. Nesse sentido, ha duas formas de se relatar o
que alguém disse: uma quando o locutor assevera o dizer, porque
testemunhou o contetido do enunciado sob relato; outra, quando o
locutor relata o que ouviu dizer por outra pessoa e, nesse caso, nao
atesta o conteddo do enunciado. Sao atos de fala performativos,
praticados por quem relata.

Este contrato entre interlocutores, entretanto, nao se restringe,
como teoricamente vem sendo tratado, as formas de se relatar o
discurso de outros, uma vez que qualquer fato que alguém enuncia,
mesmo sendo um fato praticado em primeira pessoa, precisa mes-
mo assim ser asseverado. Observe um trecho do relato'® da cacada
a onca (Souza, 1986):

10  Dados escritos ortograficamente. O sinal ? corresponde a oclusao glotal.
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A?ra kwee a-pak
entdo passado 12.p.acordar-atestado
‘Entao, logo, acordei.’ (atestado)

A?era kwee  a-inop kato i-tse?ena
entdo passado 12.p.ouvir bem 32.p.falar-atestado
‘A, ouvi ela piando. (atestado)

Por esse pequeno exemplo, pode-se verificar que a funcao da
atestacao é bem mais ampla do que asseverar os dizeres do outro,
mas sim o de garantir o efeito de verdade sobre qualquer ato enun-
ciativo e, além disso, instituir discursivamente a posicao-sujeito
no ato de dizer. No exemplo anterior, esta posicao se define como
aquele que nao mente, mas dependendo das condicoes de producao,
esta posicao pode ser definida de outra forma.

No bakairi, as formas de atestacao nao sao enunciados iso-
lados como no tapirapé. Os verbos de dizer nao trazem as marcas
de pessoa, quando o locutor nao atesta o que relata, e quando
garante a veracidade do que diz nestes verbos aparecem as marcas
de pessoa.

Um pequeno exemplo, em bakairi, de como pode ser definida
a posicao-sujeito daquele que diz esta no uso de auguele [au-gue-
-le 12.p-dizer-aspecto]. Em abril deste ano (2023), participei das
comemoracoes da festa do més do indio - abril. Eu estava dentro
da Casa de Cultura, onde um grupo de mulheres ralava a mandioca
para o preparo do beiju e da bebida. Maria era quem comandava
os trabalhos e explicitava todas as etapas que deviam ser seguidas
a partir dali, como, por exemplo, ir para o local de prensagem da
mandioca e fazer a farinha na cozinha comunitaria. A cada explica-
cao que ela dava, fechava sua fala com Auguele! ‘Sou eu que estou
falando!. Perguntei a Maria, por que naquele momento, se dirigindo
diretamente as mulheres, havia a necessidade de repetir Auguele!
‘Sou eu que estou falando’. Respondeu: “Tania, foi dada a mim a tarefa
de comandar as mulheres nesse trabalho de lidar com a mandioca.
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E quando eu digo Auguele, estou cumprindo o que disseram pra eu
fazer.” Auguele! ‘Sou eu que estou falando! é bem mais que uma
marca de atestar o discurso relatado de si proprio; é também um ato
de fala performativo, mas que extrapola as regras pragmaticas da
enunciac¢ao. O funcionamento dessas marcas é da ordem discurso,
institui o lugar politico-ideoldgico de quem enuncia, de quem pode,
em determinadas condi¢oes de producao, dizer Auguele! ‘ Sou eu
que estou falando!

Sao dizeres que instituem as sociedades de discurso, “cuja fun-
¢ao é conservar ou produzir discursos, mas para fazé-los circular em
um espaco fechado, distribui-los somente segundo regras estritas,
sem que seus detentores sejam despossuidos por essa distribuicao”:

o ritual define a qualificacao que devem ter os indi-
viduos que falam (e que, no jogo de um didlogo, da
interrogacao, da recitacao, devem ocupar determinada
posicao e formular determinado tipo de enunciados);
define os gestos, os comportamentos, as circunstan-
cias, e todo o conjunto de signos que devem acom-
panhar o discurso; fixa, enfim, a eficacia suposta ou
imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos
quais se dirigem, os limites de seu valor de coercao
(Foucault, 1970 [1996], p. 39).

Uma outra caracteristica da estrutura da lingua tapirapé esta
na formulacao em alguns textos de uma estrutura explicitamente
dialdgica, o que costura toda a sua textualidade e é uma das marcas
principais, na minha andlise, da sua materialidade discursiva. Os
textos tapirapé descritivos apresentam sempre uma estrutura de
didlogo e se iniciam sempre por uma pergunta, mesmo que esta
seja de teor retdrico. Nesses textos nao temos marcas de atestacao.
E 0 que se constata com os trés textos que analisei anteriormente
(Souza, 1986) e o que melhor ilustra esse aspecto seja, talvez, a
descricao da foto (transcrita aqui em portugués):
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Que mulher india [td?e ‘interrogativo’] é essa que estd ai deitada
com o filho, os dois se cobrindo?

Por que vocés dois [ta ‘interrogativo’] estao ai de dia dormindo com
o filho de vocés?

Vocés [ta?e ‘interrogativo’] estao com calor? Olha vocés estdo co-
bertos!

Onde vocés [ta ‘interrogativo’] estao deitados? Nao [ta?e ‘interro-
gativo’] é na terra?

Quem é [ta ‘interrogativo’] esse homem indio, imé6vel sentado?
Com certeza [tana] enquanto a esposa dorme, ele vigia.

A esposa est4 ali estendida, deitada com o filho na terra, deitada e
coberta até o peito.

A esposa estd 1a dormindo com o préprio filho deitados na terra.
O proprio esposo esta 14 vigiando o sono dela, imével, sentado de
cocoras.

Nessa forma de descrever, além de uma estrutura dialdgica,
ha o operador tana ‘com certeza’, que funciona como um operador
discursivo, cujo alcance na textualidade do texto descritivo é bem
marcado: num primeiro momento ele finda a fase das perguntas,
pois a partir dai o locutor repete tudo que disse, agora em tom de
afirmacao; essa divisao do texto em dois segmentos assinala também
o duplo papel de quem enuncia: o de locutor e o de interlocutor.
Dois espacos enunciativos delimitados por tana. Interessante
notar que nao ha marcas de atestacao sobre o que o sujeito vé e
diz, apesar de estar diante de um texto-imagem, este nao funciona
como enunciacao de um fato atestado.

Quanto a dimensao de interlocucao, dissemos anteriormente
que o sujeito que enuncia atua como o que pergunta e o que res-
ponde, quando atuaria como locutor e interlocutor. Essa dimensao é
mais complexa do que parece: a pessoa que descreve a foto se dirige
a interlocutores imagindrios — as pessoas retratadas na foto. Que
nao respondem — como nao seria diferente — as perguntas que lhe
sao dirigidas, e o locutor, a partir do operador - tana ‘com certeza’
- retoma o contetido das perguntas, agora de forma declarativa.
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Trata-se da imagem de uma cena, de um evento. Nao ha marcas de
atestacao, apenas a confirmacao do percurso do olhar sobre a foto.

Assim o texto descritivo se estrutura pelo escopo da interlo-
cucao, problema maior na agramaticalidade do texto que abria a
primeira unidade do caderno de textos que elaboramos — Xe ropy
akapit ‘Meu pai estd derrubando a mata’ -, apresentado como legen-
da de um texto-imagem. O texto descritivo, em verdade, materializa
discursivamente o percurso do olhar e a memoria de como os Tapi-
rapé dizem o mundo. Em “Xe ropy akapit ‘Meu pai estd derrubando
a mata’”, as palavras sao Tapirapé, mas a materialidade discursiva
¢ de uma lingua outra, o portugués. Sao muitos os exemplos que
podiamos enumerar aqui, escolnemos alguns que ilustram o que
chamo de ortografismo e de imaterialidade discursiva, processo pa-
rafrasico nao entre enunciados entre si: o intervalo semantico aqui
nao é entre x e y, na producao de feitos metaféricos (PECHEUX,
1975); é entre linguas historicamente determinadas, resultando em
imaterialidades discursivas.

Consideracoes finais

Tudo que dissemos até aqui se abriga sob uma politica de
escrita. O ato de escrever, como diz Ranciere, é o ato de ocupar o
sensivel e dar sentido a essa ocupacao. Uma ocupacao por ser um
gesto capaz de “alegorizar” a constitui¢ao de uma comunidade de
escrita através do sensivel. Quando falamos de povos origindrios,
falamos de sociedades de discurso e de linguas de oralidade. Com
certeza a partilha da escrita com o todo — ou com parte — dessas
sociedades vai resultar em apagamentos: ao se partilhar a escrita
de uma lingua, como mostramos aqui — processo no qual atuamos
sob o imaginario de um saber cristalizado e o desejo de dar uma
memoria escrita a uma lingua de oralidade — atropelamos a histori-
cidade da lingua e a constituicao da identidade que se faz na e pela
lingua. Achdvamos que ouviamos os consultores indigenas, pedindo
a traducao de frases isoladas de contexto, e nao nos demos conta de
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que eram indiziveis, incalculaveis e, por fim, transpostas em letras
materialmente sem sentidos.

Talvez seja esse o resultado da aplicacao de uma tecnologia em
toda e qualquer sociedade e, talvez, com o passar do tempo, essa
tecnologia institua uma outra materialidade discursiva para essas
linguas de oralidade. Mas enquanto os textos forem apenas uma
lingua outra, uma alegoria da lingua.... esbarramos com o indizivel.
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Carlos Davis Barroso de Oliveira Janior
(UNIR/UFAC/IFRO)

Introducio

A compreensao sobre os “Prémios Literarios Cidade de
Manaus” requer um olhar atento a sua constituicao e ao seu
funcionamento nesse especifico espaco de interpretacao, que
é a Amazonia. Os sentidos produzidos sobre nacao e regiao sao
fundamentais para compreendermos a relacao entre o nacional
e o regional nesse concurso organizado por instituicoes do mu-
nicipio da cidade de Manaus. O funcionamento dessa premiacao
¢ determinado por fatores historicos, ideologicos e politicos, e
a memoria desempenha um papel importante nesse processo,
na sua relacao com o imagindrio e o simbdlico, que estabelece a
forma como a literatura é compreendida e trabalhada. E impor-
tante destacarmos que, ao falarmos de memoria, nesta analise,
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estamos mobilizando um conceito especifico de nossa perspectiva
tedrica - a discursiva, dessa forma:

A memo6ria discursiva faz parte de um processo histo-
rico resultante de uma disputa de interpretagdes para
0s acontecimentos presentes ou jd ocorridos (Mariani,
1996). Courtine & Haroche (1994) afirmam que a
linguagem € o tecido da memoria. H4 uma memoria
inerente a linguagem e os processos discursivos sao
responsaveis por fazer emergir o que, em uma memoria
coletiva, é carateristico de um determinado processo
histérico. Orlandi (1993) diz que o sujeito toma como
suas as palavras de uma voz anonima que se produz
no interdiscurso, apropriando-se da memoria que se
manifestara de diferentes formas em discursos distin-
tos (Ferreira et al., 2001, p. 20, grifos do autor).

Com isso, compreendemos que esses imaginarios presentes no
discurso que estamos analisando nao sao estaticos nem universais,
pois eles sao constituidos ideoldgica e historicamente, e estao su-
jeitos a transformacoes ao longo do tempo. Transformacoes estas
que se dao numa relagao de tensao, num jogo politico que é ideolo-
gicamente afetado e determinado, sobre o que é ou nao regional ou
nacional. E é através da andlise discursiva desse objeto que podemos
observar essas relacoes de sentidos, bem como as posicoes sujeito
que sdo estabelecidas nessas condi¢oes de producao. E fundamental
considerar como essas posicoes sao ocupadas e como os critérios de
premiacao podem legitimar certos discursos e nao outros.

Em suma, a andlise discursiva dos “Prémios Literarios Cidade
de Manaus” nos permite compreender as complexas relacoes entre
o nacional, o regional, no batimento entre a memoria e a atualidade.
Por meio da perspectiva tedrica da Analise de Discurso Materialista,
podemos investigar as representacdoes imagindrias que permeiam
esse concurso literario, analisando as formulacoes que materializam
as concepcoes de literatura nacional e regional.
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Precisamos, para comecar esta nossa andlise, explicitar ao nos-
so leitor com qual nogao de nacao estamos trabalhando do ponto de
vista tedrico, neste artigo. Desse modo, encontramos em Carolina
Rodriguez Zuccolillo (2000) uma concepcgao historica de sujeito e
de sociedade que sustenta as reflexdes que fazemos neste estudo:
“As nagoes sao modos de existéncia das sociedades historicamente
determinados, constituidos segundo condicionamentos politicos e
economicos particulares” (Zuccolillo, 2000, p. 193).

Nesta direcao, em seus pressupostos teodricos, a autora formula
que o nacionalismo estabelece modos simbdlicos de existéncia dos
sujeitos no interior das sociedades nacionais, onde o que esta em
jogo é a definicao da natureza da relacao do sujeito com o Estado
(idem, p. 193).

O nacionalismo esta significado de varias maneiras, desde
o sentimento de pertencimento e solidariedade até a defesa de
valores e interesses nacionais, que se dao sempre numa relacao
de tensao. Desta perspectiva, ele desempenha um papel crucial na
formacao da “coesao social” (unidade) e da “coexisténcia pacifica”
entre diferentes grupos de uma nacao. Ao mesmo tempo, o hacio-
nalismo também pode ter (e tem) um viés excludente, promovendo
a marginalizacao e a discriminacao de grupos considerados “nao
pertencentes” a na¢ao, ou os de nagoes outras.

A nocao de nacional no discurso literario do século XIX apa-
rece ligada a lingua que por sua vez é formulada por este discurso
na tensao entre a descricao e a interpretacao. Para José de Alencar
(1865), “a lingua é a nacionalidade do pensamento como a pdtria é a
nacionalidade do povo [...[”. Assim, a pergunta inicial que nos co-
locamos aqui é: o que seria a literatura (nacional) para este autor?
Muito ja se falou, ja se estudou, ja se escreveu sobre esta questao,
em areas e perspectivas tedricas muito diversas. Mas pensamos que
seja oportuno ainda trazermos algumas reflexoes tedricas sobre esta
questao para compreendermos certos discursos produzidos, sobre
a literatura, na atualidade como o de “Prémios Literarios Cidade de
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Manaus”, um concurso de literatura, que também constitui o objeto
desta pesquisa. Como o “nacional” e o “regional” estao significados
neste discurso? Por que (nao) dividir em categorias? O que esta
implicado nesta (ndo) divisao categdrica?

Este discurso literario, como um discurso fundador,' instaura
uma memoria nacional em relacdo a lingua portuguesa no Brasil.
Esta lingua expressaria a nacionalidade do pensamento do povo
brasileiro. Entao, a alma/a esséncia do povo brasileiro seria o que
singulariza a lingua portuguesa como nacional no Brasil. Desse
modo, esta lingua se naturalizaria como nacional e o discurso li-
terario, a nosso ver, tem um lugar decisivo na constituicao desta
memoria nacional. Este saber (literario) abre também no Brasil para
uma posicao estilistica (Fragoso, 2006) que ganhara espaco maior
(como disciplina) a partir do século XX.

1 O Discurso Fundador é uma nocao central na teoria da Analise de Discurso, que procura
investigar como os discursos constroem sentidos e produzem efeitos ideolégicos e de
poder. Ele é o discurso fundante que estabelece uma formacao discursiva especifica,
ou seja, um conjunto de discursos e praticas sociais que compartilham determinadas
regras, valores, crencas e modos de constituicdo de sentidos. Segundo postula Eni
Orlandi (2001, p. 7), “em relagdo a histdria de um pais, os discursos fundadores sao dis-
cursos que funcionam como referéncia bdsica no imagindrio constitutivo desse pais. E a
nossa tarefa é entdo mostrar como é que eles se estabilizam como referéncia na construgdo
da memdria nacional”. Esse discurso tem o poder de instituir uma ordem simbdlica
e, portanto, determina a forma como os discursos subsequentes serdo compreendi-
dos e produzidos dentro da formagao discursiva estabelecida. Ele cria um campo de
possibilidades discursivas e delimita o que pode ou nao ser dito e pensado em uma
determinada sociedade, comunidade ou instituicao. Além disso, o Discurso Fundador
¢ uma ferramenta para a legitimacao de certas ideologias e praticas sociais, garan-
tindo a reproducao e manutencao das estruturas de poder dominantes. Ao analisar o
Discurso Fundador de uma formacao discursiva, é possivel compreender as relagdes
de poder, as ideologias subjacentes e as estratégias discursivas utilizadas para conso-
lidar determinadas posigdes sociais e politicas. De acordo com Eni Orlandi (2001, p.
24) “O discurso fundador se faz em uma relagao de conflito com o processo de produgao
dominante de sentidos, ai produzindo uma ruptura, um deslocamento. Nao se trata pois,
quando falamos em discurso fundador, de pensar em fundagdo de sentidos como se eles
pudessem ter uma origem punctual. Como jd tivemos ocasido de dizer intimeras vezes — jd
que se trata de um principio da andlise de discurso — sentido e sujeito se constituem ao
mesmo tempo e ndo tém uma origem circunscrita referivel”. Assim, a analise do Discurso
Fundador permite desvendar as estruturas de poder e as relacoes de dominacao que
estao presentes na linguagem e nos discursos, revelando como os sentidos sao cons-
tituidos em determinados contextos sociais.
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A literatura se apresenta, entao, no século XIX, como um sa-
ber distinto e independente da lingua gramatical. Esta instituicao
literaria estabelece uma leitura, legitimada por sujeitos autores que
desta posicao imprimiam interpretagoes, enquanto a outros caberia
o papel de repetir as ditas interpretacoes. Portanto, a literatura no
século XIX é vista como nao sendo linguagem. Ela é extraida da
linguagem e passa a configurar um contetido subjetivo/expressivo.

Ainda quanto ao século XIX, na literatura, a lingua devia ex-
pressar a alma e o espirito de um povo. Cabia ao literato fazer isso
com recursos ornamentais (retéricos) e estilo. O escritor/o literato
tem esta missao de escrever este estilo. Esta concepcao literaria de
lingua a limita ao que é expressivo. O literario é significado assim,
atrelado a lingua, mas como um trabalho, uma missao social, uma
profissao:

Assim pois, todo o homem, orador, escritor, ou poeta,
todo o homem que usa da palavra, nao como um meio
de comunicar as suas ideias, mas como instrumento
de trabalho; todo aquele que fala ou escreve, nao por
uma necessidade da vida, mas sim para cumprir uma
alta missao social; todo aquele que faz da linguagem
ndo um prazer, mas uma bela e nobre profissao, deve
estudar e conhecer a fundo a for¢a e os recursos desse
elemento de sua atividade. [...] (Alencar, 1856 apud
Bechara, 1979, p. 42).

O literario é separado da lingua, ao se constituir como esta
atividade especial, ornamental. De nossa perspectiva teorica, o li-
terario nao é somente esta atividade ou este trabalho especial com
a palavra (lingua) e a lingua nao apenas ¢é a “expressao da alma e
do espirito”. Desse modo, os autores/os escritores nao se reduzem
aqueles que escrevem suas obras como “criagao literaria”. Enten-
demos, por outro lado, a literatura no século XIX, nao como um
“projeto imaginado” de nacao, de lingua, representado em obras,
verdadeiras criagoes literarias, mas, sim, enquanto um discurso em
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suas condicoes reais de producao, ou seja, em suas determinacoes
reais de existéncia.

Atividade ligada a escrita, considerada a primeira revolugao tec-
nolinguistica na histéria da humanidade, conforme Auroux (2014),
a literatura é um instrumento linguistico, cujo funcionamento nao
é simples de descrever visto que é articuladamente a sociedade
que ele deve ser analisado, considerando-se um dado momento da
historia dessa sociedade.

Historicamente, a literatura é instituida enquanto uma ativi-
dade artistica da linguagem (escrita) que, assim como a lingua, é
uma atividade humana ligada a alma/ao espirito de um povo. Neste
sentido, a literatura é um instrumento relacionado ao desenvolvi-
mento proprio e civilizatorio de um povo. Concebida assim, a lite-
ratura mantém uma relacao direta com a identidade de um povo.
Mais que isto, ela é vista como um produto da atividade humana,
como um conjunto de obras escritas. E isto, a nosso ver, a delimita
demais, fechando este saber em uma leitura de arquivo que se reduz
a documentos, nos quais encontrariamos a interpretacao verdadeira,
dada e acabada pelos seus autores. Entendemos, entao, de nossa
perspectiva tedrica, que a leitura deve ser entendida em relagao as
condicoes historicas, ideolodgica e politicas em que ela € produzida.
Interpretada como um objeto de leitura (prazer e fruicao), a litera-
tura se reduz ao conjunto de obras escritas.

Se tudo isto que acabamos de dizer pode parecer empirico
demais, no entanto, é de uma perspectiva teérica muito especifica
que faremos a andlise de nosso objeto de estudo, neste texto: a li-
teratura no concurso “Prémios Literarios Cidade de Manaus”. Nesta
direcdo, entendemos que precisamos de um dispositivo tedrico de
leitura para realizarmos a analise de qualquer objeto que seja. Nao
é diferente com o objeto literario.

Filiado a Andlise de Discurso Materialista e a Histéria das Ideias
Linguisticas, articuladamente, este capitulo busca trazer, inicial-
mente, algumas consideragoes acerca da constitui¢ao do discurso
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literario e sua relacao com a construcao do Estado nacional brasi-
leiro, no século XIX, para compreendermos o sentido de nacional e
de regional que esta sendo produzido, enquanto efeito, em discursos
oficiais sobre a premiacao literaria na cidade de Manaus.

Constituido sob uma regiao da memoria colonialista, presen-
temente marcada, mas nem sempre visivel, o discurso literario,
no século XIX, significa a nagao brasileira representando-a ima-
ginariamente no batimento entre esta memoria (colonialista) e a
atualidade deste acontecimento (o discurso literario). Temos, entao,
na literatura, um discurso que no século XIX constréi um referente
identitario para o Brasil, pela lingua. (Fragoso, 2013).

Portanto, a literatura constitui-se como o discurso que nacio-
naliza a lingua, que a identifica como prépria de um povo. Para nés,
a literatura do século XIX é um dos lugares em que se da a constru-
cao de um imagindrio de unidade de identidade nacional brasileira.
Essa memoria colonialista ressoa no discurso literario, inclusive no
discurso que tomamos como objeto desta pesquisa.

Aliteratura do século XIX é responsavel por criar um referente
identitario para o Brasil por meio da lingua. Ela produz a ilusao de
uma nacionalizacao da lingua, identificando-a como propria de
um povo e reafirmando, o que pensa ser, sua importancia cultural
e social. Nesta direcao, através da literatura, a lingua se torna um
elemento central na construcao da identidade nacional, estabele-
cendo o efeito de unidade entre a nacao e seu patrimonio linguistico
(lingua/Estado/nacao).

Fortemente atravessado por esta regiao da memoria colo-
nialista e ocidental, conforme ja dissemos, o discurso literario,
no século XIX, se formula introduzindo o sujeito nacional do-
tado de uma “alma” e de “espirito” que o distingue do indigena
(selvagem), reforcando o sentido de que a civilizacao salva os
espiritos do estado de natureza selvagem. Assim, entendemos
que o discurso literario em sua constituicao dava énfase a esta
forma dominante e preconceituosa (ocidentalizada) de ver o
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outro, negando a posicao de sujeito nacional ao indigena. Este,
considerado um sujeito selvagem que precisava passar pela
conversao religiosa ideolégica, pela submissao a esta estrutura
ideoldgica, para se salvar.

Vista assim como um saber legitimo, a literatura, no século XIX,
representa imaginariamente uma atividade artistica, um conjunto
de obras, produzindo o efeito de um produto acabado, univoco e
fechado. Estamos querendo dizer que o discurso literario repre-
senta o imagindrio colocado em funcionamento pelo colonizador
no processo de colonizacado. Ler o discurso literdrio (enquanto um
arquivo) sem trabalhar a estrutura deste imaginario para compre-
endermos seus efeitos de sentido na constituicao histoérica deste
discurso, é, de nosso ponto de vista tedrico, ficarmos na evidéncia
dos sentidos (artistico e identitario) que se apresentam como ine-
rentes ao literario.

E importante dizer que, neste capitulo, estamos compreen-
dendo a literatura como um processo discursivo que no século XIX
significa a lingua portuguesa em relacao a lingua nacional, uma
lingua expressiva, especial. Nao se trata simplesmente do em-
prego de recursos literdrios, mas de uma formulacdo em que, em
sua materialidade, podemos ver a relacao entre lingua e histéria
(exterioridade).

Dito isso, podemos dizer que se no século XIX se constroi o
imagindrio de uma literatura nacional com base na identidade
desse povo, pois a literatura assim como a lingua deviam repre-
sentar a “esséncia” nacional, isto é, a alma desse povo, dessa forma
se cria o estilo literario nacional — atualmente, como no discurso
de documentos oficiais do concurso “Prémios literarios Cidade
de Manaus”, qual ou quais sentidos estdo investidos nas palavras
nacional e regional, relativos a literatura? Nos parece, a primeira
vista, que a literatura é trazida para dentro do Conselho Municipal
de Cultura que trata dos tramites acerca do concurso. Cultura nos
parece abranger também categorias que nao sao tradicionalmente
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consideradas literarias. Neste sentido, literatura é vista como uma
producao cultural nacional e regional.

Nao refletir sobre o nacionalismo linguistico/literario defen-
dido pelo Romantismo no século XIX é nao se atentar aos sentidos
nacionalistas e seus efeitos na sociedade, em particular a nossa,
neste século (XIX) determinado, e suas consequéncias nos séculos
posteriores, sobretudo na politica. Nestes Gltimos anos, em nossa
sociedade, particularmente falando, podemos observar a presenca
deste sentido nacionalista na politica com toda forca e autoritarismo
que ele imprime.

Este concurso de premiacao institucionaliza uma produgao li-
teraria, dando visibilidade a obras literarias vencedoras do concurso
em ambito nacional e regional. Entretanto, nos questionamos que
sentidos estao em jogo nesta divisao, a principio, feita entre o nacional
e o regional, acerca da literatura? Ha um ja-dito sobre a literatura
nacional que precisamos retomar para compreender os sentidos que
estdo postos por este discurso. Esta defesa de uma literatura nacional
se sustenta em uma memoria de sentidos do século XIX que intro-
duz a identidade desta literatura relativa a sua nacionalidade. Esta
memoria, por sua vez, reformula elementos de uma certa regiao da
memoria colonialista ao se instituir como nacionalista.

Nesta memoria literaria nacional do século XIX, o nacional
esta posto como ligado a alma de um povo. Vemos que a lingua/
literatura tem um lugar central neste momento para representar
imaginariamente a identidade, significada como “esséncia” desse
povo. Estao significadas ai uma lingua e uma literatura homoge-
neas. As diferengas nao entram neste conceito de nacional, pois é
de uma unidade de nacao que se trata a conjuntura social, politica
e ideolégica do século XIX. O nacional se refere a esta identidade
essencialista desse povo e nao a sua historicidade, movimento na
histéria, dessa forma, ele é definido por esta identidade intrinse-
camente subjetiva, evidéncia do um que apaga o outro, em sua
constituicao.
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Desse modo, nao tem espaco para a diferenca neste sentido
de identidade nacional, esse outro é o estrangeiro, estranho a si
mesmo. E somente o que diz respeito a esta unidade que se legitima.
As diferengas, conforme podemos ver nos dias de hoje, migram para
caracteristicas regionais, aspectos culturais que nao mexem com
esta memoria nacionalista literaria. Enfim, quando tratados pelo
viés da cultura, o nacional e o regional, relativos a literatura, nao
fazem trabalhar de fato a relacao entre a unidade e a diferenca. Ha
um apagamento da histdria e do politico em detrimento do que é
cultural, nacional, regional. De modo que, em nosso entendimento,
se deve ter um cuidado ao se referir a expressoes como “literatura
nacional” ou “literatura regional”, pois estas nao sao tratadas em
suas historicidades, mas, sim, como caracteristicas essencialistas/
identitarias ou aspectos culturais. Esta memoria, a nosso ver, esta
produzindo efeitos de sentidos no discurso destes documentos
oficiais sobre premiacao literaria.

Esta literatura nacional é elaborada no século XIX como um
discurso artistico que “expressa” a naturalidade, esséncia desse
povo, em contradi¢ao com a civilidade. Fica claro que a submissao a
escrita da lingua portuguesa legitima essa literatura, excluindo-se,
assim, a oralidade, forma diferente, outro gesto de interpretacao
conforme Orlandi (2022) que desestabiliza a unidade da escrita da
lingua portuguesa, politicamente superior as linguas faladas pelos
indigenas. O artistico-poético entra como uma linguagem especial,
mas nao como uma forma que materializa a diferenca. Na relagao
com a lingua portuguesa, unidade linguistica do Estado nacional,
a literatura se constitui como um espa¢o em que a lingua é empre-
gada de modo especial, poético, uma subcategoria da lingua escrita
gramatizada, literal, que possui o sentido primeiro/verdadeiro. No
discurso literario do século XIX, no Brasil, a lingua (nacional) tem
este funcionamento. Ela se singulariza como “expressiva” e nao
como tendo uma materialidade prépria.

Esta memdria nacional constituida a literatura brasileira no
século XIX ressoa sentidos no discurso formulado pelo Concurso
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“Prémios Literarios Cidade de Manaus”, langado pela prefeitura de
Manaus e organizado pelo Conselho Municipal de Cultura (Con-
cultura), com apoio da Fundacao Municipal de Cultura, Turismo
e Eventos (Manauscult). Em 2023, este concurso realizou sua 12.2
edicao. Circular como um Concurso nas categorias regional e
nacional — que foi alterada a partir da nova lei dos Prémios literarios,
n.° 2960, de 05 de outubro de 2022, com a unificacao das catego-
rias — corrobora a concepc¢ao de literatura como uma atividade que
consiste em cultivar a palavra escrita. A atividade literaria é vista
como uma profissao que tem no escritor um fim em si mesmo. A
propria expressao “Prémios Literarios” produz este efeito de sentido.

Nessas condi¢oes de producao, nos questionamos se de fato
vencer o concurso em uma de suas categorias e ganhar o prémio
insere este sujeito escritor como autor do que diz e de tudo que
implica a autoria na sociedade, na histéria e por que nao dizer da
lingua?

A posicao de escritor na literatura brasileira reproduz o imagi-
nario de escrita como uma atividade nao comum do uso da lingua-
gem. Nesta atividade, o escritor explora os recursos da linguagem.
Esta profissao literaria, a nosso ver, sustenta o imaginario de que a
escrita literaria é especial, individual (a prépria nocao de estilo tra-
dicionalmente empregada remete a este imagindrio de individual),
subjetiva. A escrita literaria nao € a escrita da linguagem comum.

Essavisdo reforca aideia de que a escrita literaria se diferencia
da escrita da linguagem “comum”. Ela é concebida como uma forma
de expressao artistica que vai além da simples comunicacao e busca
explorar as potencialidades estéticas e simbdlicas da linguagem.
Essa concepg¢ao coloca o escritor em uma posicao privilegiada,
atribuindo-lhe um status especial dentro do campo literério.

E necessario questionar os discursos que romantizam a figura
do escritor e reafirmam a ideia de uma escrita literdria distante da
linguagem “comum”. A autoria literdria deve ser compreendida
em suas dimensoes sociais, historicas e ideoldgicas levando em
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consideracao os processos de constituicao de sentido, as relacoes
de poder e as formas de representacao presentes na pratica escrita.

Dessa forma, é fundamental ampliar a compreensao da escrita
literaria como uma manifestacao historica e ideoldgica, reconhe-
cendo sua complexidade e sua relacao com a linguagem. Isso nos
permite repensar as concepcoes tradicionais de autoria, estilo e
individualidade, e promover uma visao mais ampla e contextuali-
zada da producao literaria.

Como dissemos, é este imaginario de escritor que esta funcio-
nando neste discurso. Os critérios para avaliacao das obras literarias,
descritas no Edital 01/2021 do Concurso, considerando o mecanismo
de antecipacao, conforme nos diz Pécheux (1993), deixam ver este
imagindrio de escritor, de obra/de leitor e de lingua que esta posto:

6.8. A analise dos critérios acima devera levar em
consideracdo os seguintes conceitos: a) Originalidade
e relevancia da obra: neste critério, sera considerada
aindividualidade da tematica escolhida, a criatividade
dos processos linguisticos e do plano de construcao
textual; b) Qualidade estética e literdria da obra: diz
respeito aos elementos intrinsecos da criacdo literaria,
considerando a literariedade, a singularidade criativa,
o trato com a linguagem e a riqueza metaférica que
enforma a composicao da escritura, considerando as
peculiaridades do género literario da obra; c¢) Qualidade
de escrita do texto: entende-se por qualidade de escrita
do texto o rigor com o plano de elaborac¢ao da lingua-
gem, a capacidade que a obra tem de ampliar o repor-
torio linguistico do leitor, a riqueza e a singularidade
do processo de escrita da obra, bem como a observancia
do plano gramatical na composicao da linguagem; d)
impacto na sociedade e contribuicao a cultura: visa
avaliar a pertinéncia da obra para a sociedade e a forma
como ela favorece a cultura brasileira e amazonica e a
formacao dos sujeitos leitores (Manaus, 2021, p. 24).
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Que concepcao de literatura, do literério, estd formulada nesse
recorte? Literatura como producao de obra artistica. Nesta producao,
se espera do candidato originalidade, individualidade, criatividade.
A obra é uma criagao literaria/estética, uma composi¢ao que, olhan-
do intrinsecamente para seus elementos, explicita o trato com a
linguagem e a riqueza metaférica. A composicao da linguagem na
obra literaria é vista como singular em seus aspectos gramatical e
de qualidade de escrita.

Para nods, estes critérios e conceitos para além de estabelecer
padrdes que devem ser levados em consideracao pelo escritor na
escrita de sua obra, dizem respeito a um outro tipo de autor (ia) e
linguagem que é uma questao muito mais ampla.

Esta autoria ja foi objeto de estudo de autores que pensaram a
relacdo entre autor e obra, isto é, como a relagcao entre autor e obra
no dominio da literatura, como é o caso de Foucault (1996), que,
sem davida, teoriza este conceito, lancando luz para o que aparen-
temente estava posto como evidente a nocao de autor. Em nosso
trabalho aqui em tela, queremos analisar esta questao da autoria
(nacional, regional?) em relacdo a linguagem e seu funcionamento.
Desse modo, nos perguntamos, qual é o imaginario de lingua que
estd pressuposto neste discurso oficial do Concurso “Prémio Lite-
rdrio”? Qual o imagindrio de escritor (e de obra) esta funcionando
ai? E quanto ao leitor, qual o imaginario de leitor que esta posto
neste discurso? A sequéncia recortada anterior nos da pistas para
compreendermos os efeitos de sentido que estdao em jogo sobre
lingua, escritor/obra e leitor no fio deste discurso oficial.

O efeito escritor que vemos ser representado imaginariamen-
te no fio deste discurso joga com sentidos de um artista que tem
0 manejo na composicao da linguagem. Este artista € o literato, o
escritor. A obra, por sua vez, esta significada neste discurso como o
produto dessa composicao da linguagem, uma composicao artistica,
elaborada por um artista da palavra (o literato). Este imagindrio de
obra literdria joga com sentidos de originalidade, inventividade,
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criatividade, literariedade, singularidade etc. Joga também neste
imagindrio o sentido de religiosidade (o criador e sua obra). O es-
critor/autor é aquele que cria/inventa a sua obra.

Além disso, percebemos que nessa relacdo entre escritor e
obra, estd em funcionamento um imagindrio de escritor como um
autor criativo e singular. Espera-se que o escritor desenvolva uma
obra artistica original, relevante e esteticamente qualificada. A
obra é vista como uma expressao Unica do escritor, refletindo sua
individualidade, estilo e capacidade de criar um texto literario que
seja valorizado pela sua qualidade estética e literaria.

O imagindrio de lingua que esta perpassando este discurso
é o de uma lingua literaria. Para nos, na literatura a lingua tem
outro funcionamento, nao se tratando de uma funcao ou de um
uso especial ou de um trabalho composicional com a lingua. Da
perspectiva literaria, o literato cria (sobre) a lingua, uma lingua
especial, que é uma espécie de subcdédigo (como nos diz Barthes,
2004) da lingua gramatical. Dessa lingua gramatical derivariam
“desvios” que sao tratados como a possibilidade de criagao, de
invencao literaria. Ainda se referindo a Barthes (2004), este estado
neutro da linguagem seria, assim se pensa, o codigo de referéncia
de todas as linguagens “excéntricas”, que dele nao seriam mais
que subcédigos.

O imaginario de lingua pressuposto neste discurso oficial do
Concurso “Prémios Literdrios Cidade de Manaus” é aquele que
valoriza a linguagem como um instrumento artistico e estético.
A lingua é concebida como um recurso expressivo que permite ao
escritor criar obras literarias singulares e ricas em termos de trato
com a linguagem e riqueza metaférica. Ha a expectativa de que a
obra literdria apresente originalidade, individualidade e criatividade
na escolha tematica, nos processos linguisticos e na construcao
textual. A lingua é vista como um meio através do qual o escritor
pode manifestar sua visao de mundo e sua habilidade em lidar com
a linguagem de maneira estética.
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Em nossas reflexoes, a literatura é um discurso em que temos a
lingua funcionando de um certo modo e nao de outro. Este funciona-
mento discursivo somente podera ser descrito se o considerarmos do
ponto de vista institucional, ideoldgico etc. Em relagao ao discurso
oficial do Concurso “Prémios Literarios”, a lingua, conforme estamos
analisando aqui, é representada imaginariamente como literaria.

De nossa perspectiva tedrica, a literatura nao é um “desvio” da
lingua gramatical. Tampouco, este desvio é considerado um trabalho
criativo, inventivo, especial ou excéntrico. Entendemos que se trata,
sim, de uma interpretacao, isto €, de um processo discursivo que
significa a lingua de um certo modo. Temos um batimento entre
descricao e interpretacao.

Sobre o efeito leitor, no discurso oficial do Edital “Prémios Li-
terdrios”, o imagindrio sobre o leitor brasileiro é o que o considera
como aquele que repete a interpretacao dada pelo autor. O autor
tem plenos direitos sobre o leitor. Quando se fala em “formacao dos
sujeitos leitores”, no discurso do Edital, que sentidos estdo em jogo
ai? Entao, estas obras constituem referéncia para a formacao desse
leitor, na sociedade, favorecendo a cultura brasileira. Leitura aqui
esta posta como uma atividade espontanea, centrada no individuo
psicologico que deve ampliar seu repertorio linguistico. Entretan-
to, considerar a leitura e o leitor por meio deste imaginario, nao
trabalha os efeitos de uma regiao da memdria colonizadora que, a
nosso ver, estd produzindo sentidos no modo como a leitura e este
leitor estao sendo falados neste discurso.

No que diz respeito ao imagindrio de leitor, o discurso do
concurso sugere a expectativa de que o leitor seja impactado e
beneficiado pela obra literaria. O leitor é concebido como alguém
capaz de apreciar e ser enriquecido pela literatura, ampliando seu
repertorio linguistico e sendo levado a uma reflexao mais profunda.
O leitor é visto como um sujeito que pode se relacionar com a obra
de forma culturalmente relevante, sendo incentivado a refletir so-
bre a sociedade e contribuir para sua formacao como sujeito leitor.
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No discurso oficial do Edital, é esta interpretacao literaria/ar-
tistica que estd investida na formulacao dos critérios, ou seja, € este
imaginario sobre lingua, escritor/obra e leitor que esta representado
ali. Desse modo, estamos propondo uma analise discursiva deste
material que permita trabalhar com nocoes que levem em conta as
determinacoes reais em que ele se desenvolve para que se compre-
enda as formacoes imagindrias que estao em jogo ali (os sentidos
dados a literatura e essa divisao posta entre de literatura nacional
e regional), nao ficando apenas nos critérios e nos conceitos como
um fim em si mesmos.

A divisao entre nacional e regional, na literatura brasileira, esta
ligada a essa memoria colonialista/nacionalista, visto que temos o
regional funcionando em relagao a essa memoria de uma literatura
nacional enquanto unidade, que como dissemos anteriormente, ao
analisar especificamente o discurso de Alencar no século XIX, ela
nega ao sujeito indigena a posicao de cidadao/de sujeito nacional
(algo que nao é negado somente ao sujeito indigena).

Nas relacoes de forca e de sentidos entre esses dois discursos
(nacional e regional), temos o que Orlandi (2012) chama de “arma-
dilhas da identidade”, visto que, ao significar o regional, os sentidos
de nacional se materializam pelo funcionamento do politico?.

Dessa forma, compreendemos que esse discurso que se coloca
como aquele que busca a valorizacao da literatura e dos escritores
regionais (amazonenses), como podemos ver no recorte a segulir,
evidencia ainda mais essa diferenca, e que os sentidos de regional
estdo constitutivamente ligados aos sentidos de literatura nacio-
nal. E interessante pensar nesse recorte como um discurso, que
apesar de jornalistico, é produzido/institucionalizado pela prépria
Manauscult, instituicao de fomento dessa premiacao.

2 Para Orlandi (2014), o politico esta no fato de que tanto os sentidos como os sujeitos
sao divididos (em si e entre si). Dessa forma, politico, de nossa perspectiva teérica é a
divisao dos sentidos e dos sujeitos, que sao constituidos em determinadas condigoes
de producao e ndo outras; e inscritos em formacdes discursivas especificas.
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O fomento busca, também, incentivar a participacao de
novos talentos e valorizar os escritores amazonenses
em sua prépria casa, para que nao precisem recorrer a
outros Estados, como, por exemplo, o poeta Luiz Ba-
cellar, com sua conhecida obra “Frauta de Barro”, que
precisou vencer o prémio Olavo Bilac, da Prefeitura do
Rio de Janeiro, em 1959, que teve como jurados Manuel
Bandeira e Carlos Drummond de Andrade, para ganhar
projecao nacional (SEMEF, 2023).

A partir da andlise do recorte da matéria publicada no site da
Manauscult, compreendemos que a criacao desse concurso e esse
efeito de “valorizacao dos escritores amazonenses em sua propria
casa” que esse discurso produz, se da na conjuntura dos discursos de
mundializacdo e da institucionalizacdo de politicas linguisticas de
direito a lingua, como efeito de sentido de um processo de resistén-
cia, de sujeitos pertencentes a grupos linguisticamente minoritarios,
que resultou em legislagoes de cooficializacao de linguas, de acordo
com Oliveira Janior (2018).

Dessa forma, os “Prémios Literdrios Cidade de Manaus” fun-
ciona como espaco de projecao nacional que institucionalmente
legitima esses escritores amazonenses “regionais” como autores. Ao
mesmo tempo que também regula quais escritores terao suas obras
publicadas e quais nao terao, ou seja, regula sentidos. Essa premia-
cao institucionaliza um gesto de interpretacao para essas obras,
que esta materializado nos critérios de avaliacao. Esse gesto de
interpretacao esta posto no edital, e posto também para os sujeitos
na posicao de “jurados”. Dessa forma, os “Prémios literarios cidade
de Manaus”, ao institucionalizarem esse gesto de interpretacao
para as obras literdrias, determinam os processos de constituicao
dos sentidos (constituicao, formulacao e circulagao) da producao
literaria do século XXI, especialmente da cidade de Manaus.

O regional se significa na “escolha” de temas, personagens e
cendrios préprios daquele lugar nas obras literarias, na ilusao de que
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essa escolha seria consciente e que com ela teriamos a expressao e
valorizacao das diferentes realidades e grupos sociais, produzindo
o efeito de diversidade. Porém, compreendemos que ha, além disso,
um gesto do politico, que regula esses dizeres, em determinadas for-
macoes discursivas, conforme afirma Orlandi (2015, p. 34): “em todo
dizer ha sempre algo que se mantém, isto é, o dizivel, a memoéria”.

Nos sentidos dados a literatura, nesse discurso, — em que a
vice-presidente da Manauscult, ao formular que a literatura atuaria
na “formacao de um capital intelectual das criancas e dos jovens”
- ressoa também uma memoria funcionalista significando a litera-
tura como tendo uma funcao social. Assim como no edital, temos
funcionando nos critérios de avaliacaio uma memdria estruturalista
que é colocada em relacao a memdria funcionalista, como podemos
ver no item

¢) Qualidade de escrita do texto: entende-se por
qualidade de escrita do texto o rigor com o plano de
elaboracao da linguagem, a capacidade que a obra tem
de ampliar o reportorio linguistico do leitor, a riqueza
e a singularidade do processo de escrita da obra, bem
como a observancia do plano gramatical na composicao
da linguagem; (Manaus, 2021, p. 24).

Dessa forma temos a atualizacao de uma memoria que coloca
esses dois discursos (o funcionalista e o estruturalista) de forma
associada, sentido de literatura este que retoma a definicao dada
por Antonio Candido no texto “A literatura e formagao do homem”
de uma “[...] literatura como for¢ca humanizadora, nao como sistema
de obras. Como algo que exprime o homem e depois atua na propria
formacao do homem” (Candido, 2012), sendo o estudo de filiacao
estruturalista como um momento analitico (nao critico) em que se
deixa em suspenso, problemas relacionados ao autor, ao valor e a
atuacao psiquica e social, se concentrando na obra como objeto de
conhecimento; e o estudo funcionalista da literatura definido como
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“[...] um momento critico, que indaga sobre a validade da obra e sua
funcao como sintese e projecao da experiéncia humana” (Candido,
2012, p. 82).

Para o autor, em “Literatura e Sociedade” (1965), s6 podemos
entender a obra literdria “fundindo texto e contexto numa in-
terpretacao dialeticamente integra”, sendo que ambos os fatores
(internos e externos) se combinam como “momentos necessarios
do processo interpretativo”. E interessante ressaltar que estamos
trazendo Antonio Candido, nesse texto, como uma memoria que
ressoa no discurso que estamos analisando, isto €, nos sentidos de
literatura formulados no Edital da premiacao e pela Manauscult.
Nossa filiacao, que é a da andlise de discurso materialista, (re)tra-
balha os conceitos de texto e de contexto deslocando essa relacao
para discurso e condicoes de producao.

Regional, nesse discurso, esta significado como da regido norte
e, mais especificamente, da cidade de Manaus, como 0 nome da
premiacao ja evidencia e como observamos no Edital do concurso
em “Paragrafo Unico: Os seguimentos regionais sdo destinados a
autores que residam em Manaus ha pelo menos 3 (trés) anos ininter-
ruptos, devendo ser apresentado, no ato da inscri¢ao, comprovante
de residéncia ou documento similar que comprove a residéncia”
(Edital 01/2021 — Prémio Literario Cidade de Manaus 2021).

Como dissemos, ao mobilizar os sentidos de regional, as insti-
tuicoes que organizam o concurso mobilizam, pelo politico, também
os sentidos de nacional pois esses sentidos estao constitutivamente
ligados, numa relagao de forca e de dominancia. Essa contradicao
podemos ver até mesmo pelo valor das premiagoes que produz o
sentido de uma literatura regional de menor valor, na posicao de
inferioridade em relacao a literatura nacional, como observamos
no Art. 2.° da Lei n.° 1843 que institui a premiagao “Serao pagos no
valor de R$ 5.000,00 (cinco mil reais) para os vencedores da versao
nacional e R$ 3.000,00 (trés mil reais) para os vencedores da versao
regional.” (Manaus (AM), 2014).
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Neste discurso, o regional é significado em relacao ao nacional
que é considerado a referéncia de unidade, enquanto o regional
é visto como o local. Portanto, a literatura regional refere-se a
producoes e escritores locais, no caso especifico deste discurso,
residentes na cidade de Manaus/AM. Persiste, a nosso ver, nesta
divisao nacional/regional o sentido constituido por uma memoria
colonialista de que o regional precisa ser valorizado, de que precisa
de legitimacao, enquanto que o nacional, referido a uma unidade da
lingua portuguesa, esta legitimado como a literatura desta lingua.

A memoria colonialista é reformulada com o discurso naciona-
lista, no século XIX, que na literatura, vemos o poético reivindicar
este lugar proprio do nacional. O poético é significado como “a
traducao das imagens poéticas dos indigenas”. Para nos, trata-se
da representacdo imagindria do indigena. Neste sentido, o discurso
literario no século XIX nao se desloca desta memoria colonialista
em que a imagem do indigena estd colada a sua naturalidade, em
ser selvagem, muito distante da sua real condicao de existéncia.
Portanto, este discurso nacionalista que surge no Brasil no século
XIX é a base da constituicao do discurso literario desta época. Ele
(o discurso nacionalista) é historicamente determinado, nao sendo
meramente uma questao de “expressar a esséncia/a alma nacio-
nal”, e textualiza o politico uma vez que neste discurso o sentido
de unidade da lingua portuguesa esta significado como nacional,
apagando-se, dessa forma, o proprio politico.

Em rela¢ao ao discurso do concurso “Prémios Literarios Cidade
de Manaus”, a categoria nacional retoma esta memoria literaria
do século XIX. Enquanto que neste século busca-se distinguir na
literatura o nacional do classico portugués, no discurso do edital,
o nacional refere-se a “autores brasileiros domiciliados ou nao no
Brasil”. A literatura nacional continua ser a literatura em lingua por-
tuguesa, ao passo que a regional da destaque aos aspectos culturais.

Enfim, a nosso ver, ndo temos como refletir sobre esta questao
daliteratura nacional x literatura regional, conforme esta formulada
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no discurso do edital, sem trazermos uma questao de linguagem de
fundo acerca da relagao entre unidade x diversidade na histéria das
linguas no Brasil. O regional, na literatura, é objeto de iniimeros
trabalhos, entretanto, de nossa perspectiva tedrica, ele nao é me-
ramente o que € local, e que realca os aspectos culturais, ou seja, o
regional, na literatura nao se reduz a escritores locais que enfocam
suas regioes. Tem uma questao politica ai muito interessante de ser
observada. Nao basta tratar do regional ou da cultura como um fim
em si mesmo, de uma perspectiva positivista, afirmando a identida-
de, concebida como multipla, plural. Para nés, o regional deve ser
tomado na tensao entre a unidade e a diversidade, considerando
o Estado e suas politicas de linguas. Vista como local, cultural e
regional, a literatura é naturalizada, apagando-se assim a relacao
que é politica entre o nacional e o regional.

0 edital “Prémios Literarios Cidade de Manaus” constitui-se em
um discurso sobre a literatura em que vemos o nacional e o regional
movimentando sentidos nesse espaco de interpretacdo (Amazonia),
constituidos por uma certa regiao da memoria colonialista.

Esta pratica discursiva significa a literatura como uma formula-
cdo criativa, original, inventiva, distinta da formulagao cientifica. A
literatura é vista, entdo, como um objeto de leitura importante para
a formacao intelectual do sujeito (criancas e jovens). Portanto, esta
funcionando com este discurso o imaginario de intelectualidade li-
gado a leitura da obra literdria. Sentidos estes que circulam no Brasil
desde o século XX, como podemos ver na analise feita por Mariza
Vieira Silva, sobre a obra A cultura brasileira: Introdugdo ao estudo
da cultura no Brasil (1943), de Fernando Azevedo cujo discurso, de
acordo com a autora, significa o Brasil da seguinte forma:

De saida, na introducao da primeira parte, ja ficamos
sabendo que, no Brasil, hd um fenémeno de decalagem
entre cultura e civilizacdo, tendo em vista que esta ja
desabrochou em nds [...] enquanto aquela - a cultu-
ra — apresenta, ainda graves lacunas quantitativas e
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qualitativas. Somos, portanto, civilizados [...]. Mas nao
somos cultos, ou seja, temos uma defasagem acentuada
nas coisas das letras, das ciéncias e das belas-artes, da
instrucao e da educacao, do desenvolvimento intelec-
tual [...]. Entramos, assim, nessa historia da cultura ja
em “falta”: falta de cultura (Silva, p. 136, 2015).

Resumindo, entendemos que, conforme dissemos anterior-
mente, estd funcionando no discurso do edital “Prémios Literarios
Cidade de Manaus”, analisado aqui, este imagindrio de falta de
cultura, de intelectualidade, na histéria brasileira. Neste discurso, a
obra literaria é significada como tendo um contetido que é inerente
a ela. O escritor deve se apropriar deste contetido na elaboracao
de sua obra literaria. Enfim, quem tem acesso a este contetido e o
domina? Este contetido sobre literatura e lingua portuguesa cons-
titui para nds o imaginario de intelectualidade, pois se trata de um
contetido que nunca saberemos por completo, e na falta dele, nao
nos constituimos como sujeitos instruidos, existindo sempre uma
lacuna em nossa formacao intelectual.

Consideracoes finais

O discurso sobre a literatura e os sentidos que lhe sao confe-
ridos, constituidos por uma certa regiao da memdria colonialista
e nacionalista, em “Prémios Literarios Cidade de Manaus”, foram
analisados neste trabalho levando-se em conta o que Pécheux (1990)
sintetiza, ao dizer que a lingua se d4 no espaco de um continuo
batimento onde se encontram a memoria historica e a atualidade.

Nesta direcao, o discurso de “Prémios Literarios Cidade de
Manaus”, a nosso ver, nao pode ser lido na evidéncia de um discurso
oficial que da publicidade a um concurso literario e ao estabeleci-
mento de suas normas por meio de um edital. A leitura que reali-
zamos neste capitulo acerca deste discurso considerou o gesto de
interpretacao que estd investido em sua materialidade. Portanto,
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nao se trata, simplesmente, de uma descricao neutra de critérios
que serdo examinados enquanto conteudos inerentes as obras li-
terdrias. De nossa perspectiva tedrica, esta descricao naturaliza o
contetido da obra literaria, produzindo o efeito de um sentido tinico
e intrinseco para a literatura.

Entretanto, dada a nossa concepcao discursiva de linguagem
nao a concebemos como transparente, pois ela tem uma opacidade
que é preciso atravessar. Assim, ao furarmos a memoria do discurso
deste edital, entendemos que um referente para a literatura é cons-
truido, nao se tratando simplesmente de um contetido intrinseco
a obra literaria. Um certo conceito de literatura é defendido por
este discurso. A obra literaria é considerada como o produto que
o escritor elabora, pelo seu contetido original, estético-literario,
criativo, singular na escrita, entre outros aspectos formais da obra.
Um imagindrio de escritor (de obra literdria, lingua e de leitor) esta
posto com este discurso que nao faz trabalhar os efeitos da naturali-
zacao, a evidencia ideolégica, sobre o sujeito, a lingua e a literatura.

Ao analisarmos o discurso dos prémios literarios, podemos
identificar a construcao discursiva do referente acerca do nacio-
nal e do regional nos critérios de avaliacao e observamos como a
memoria discursiva irrompe. A originalidade e relevancia da obra
sao consideradas, levando em conta a individualidade tematica,
a criatividade linguistica e o plano de construcao textual. Além
disso, a qualidade estética e literaria da obra é valorizada, levando
em consideracao elementos intrinsecos da criacao literaria, como
a literariedade, a singularidade criativa, o trato com a linguagem
e a riqueza metaforica. Esses critérios sao questoes discursivas e
refletem as expectativas em relacao a producao literaria, bem como
explicitam os imaginarios de lingua, escritor e obra que permeiam
0 concurso.

A relacao entre o nacional, o regional e a memoria historica é
permeada por tensoes e negociacoes. A compreensao desses con-
ceitos, que nao sao meramente categorias, nos “Prémios Literarios
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Cidade de Manaus” exige um olhar analitico, considerando os
multiplos sentidos e perspectivas presentes na producao literaria.
A andlise discursiva nos permite questionar os imaginarios de
lingua, escritor e leitor que sao postos nesse contexto, buscando
compreender como esses imaginarios contribuem para a constitui-
cao de sentidos e para a definicao do que é considerado nacional e
regional na literatura.

Por fim, compreendemos que o discurso produzido nos “Pré-
mios Literarios Cidade de Manaus” atualiza sentidos de uma me-
moria do século XIX, a da literatura nacional. Assim como também
(re)trabalha os sentidos funcionalistas de literatura que vimos em
Antonio Candido (2012), enquanto uma literatura que atua na
formacao do leitor — a de ampliar o repertorio linguistico —, bem
como materializa uma forte filiacao estruturalista, nos critérios de
avaliacao das obras no edital. Esses sentidos atualizados nesse con-
curso, ao se materializarem de forma institucionalizada, produzem
efeitos de sentido de legitimacao, regulam e determinam, de certo
modo, a producao literaria nacional (e por que nado brasileira?),
e principalmente, a producao literdria regional na Amazonia (da
cidade de Manaus/AM).
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ESCOLA INDIGENA TUYUKA:
LINGUA, MEMORIA, RESISTENCIA

Jonas Prado Barbosa
(UFSCar)

Luciana Nogueira
(UFSCar)

Introducao

Esse texto, que se filia a teoria da Analise de Discurso numa
relacao com a Historia das Ideias Linguisticas, consiste em apre-
sentar alguns elementos da Escola Indigena Tuyuka - Btapinopona,
a partir de documentos de estabelecimento das politicas de ensino
desenvolvidas na escola, bem como de relatos de participantes dela,
sobretudo do autor deste texto. Nosso foco é propiciar um espaco
de reflexao que considere a lingua e os sujeitos na relacao com a
memoria e os gestos de resisténcia que ai se produzem.

Nesse trabalho, realizado em coautoria, é importante dizer
que nao seguiremos um formato mais canonico da composicao da
escrita. Deixamos marcadas algumas passagens em primeira pes-
soa com relatos do autor que vivenciou a escola Tuyuka, da qual
tratamos neste texto. N6s levamos em conta um outro modo de se
trabalhar a relacao entre a memdria e a atualidade, que passa pelo
atravessamento da nocao de memoria de oralidade de Souza (2023,
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no prelo)'. Desse modo, tomamos um posicionamento politico sobre
a propria estrutura da escrita em que o funcionamento da fluidez
da oralidade é constitutivo do texto.

Vale dizer que esta parceria tem se construido e se consolida-
do no desenvolvimento de um trabalho de pesquisa de iniciacao
cientifica, financiado pela FAPESP (processo n. 2022/14415-7),
sobre a cooficializacao de trés linguas indigenas em Sao Gabriel da
Cachoeira, Amazonas. A pesquisa é desenvolvida por Jonas do Prado
Barbosa, na Universidade Federal de Sao Carlos, sob a orientacao
da professora Luciana Nogueira.

A escola indigena tuyuka surge num cendario e momento de
mudancas na educacao indigena na regiao do alto Rio Negro. A
criacdo da Escola Indigena Htapinopona Tuyuka (Aeits) de Ensino
Fundamental completo (Decreto Municipal n.13) se deu em 2002,
sendo que a aprovacao do projeto politico-pedagégico do Ensino
Fundamental da Escola Indigena Tuyuka, pelo Conselho Municipal
de Educacao de Sao Gabriel da Cachoeira, s6 se deu em 2005 (mes-
mo ano de inicio do funcionamento do Ensino Médio integrado na
Escola Indigena Tuyuka)?. Sobre esse contexto, é importante salien-
tar que “Com a Foirn, Apiarn e Copiarn na vanguarda da educagao
escolar no rio Negro, comecam a ocorrer grandes mudancgas nas
escolas da regiao, decorrentes tanto da mobilizagao indigena como
das novas diretrizes nacionais para a educacao escolar indigena”.
(Cabalzar; Oliveira, 2012, p. 32).

E também o momento da elaboracgdo e institucionalizacao
da Lei de Cooficializacao de trés linguas indigenas em Sao Gabriel
da Cachoeira: o baniwa, o nheengatu e o tukano. Nesse sentido,

1 Fazemos referéncia ao texto de Tania Concei¢ao Clemente de Souza, intitulado “Linguas
de Oralidade, Ortografismo e Materialidade Discursiva”, que compoe este livro.

2 Em 2005 o Projeto Politico-Pedagdgico do Ensino Médio da Escola Indigena
Ytapinopona Tuyuka foi construido e encaminhado para o Conselho Estadual de
Educacao, porém, até o momento, nao foi aprovado ou reconhecido pelo governo
do Amazonas, embora tenha sido noticiado no préprio portal do MEC no mesmo
ano. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/206-1084311476/
4285-sp-1433464930 . Em 2008, houve a regularizagao do funcionamento do Ensino
Médio na Escola Tuyuka, como sala de extensao da Escola Estadual Irma Inés Penha.
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a expansao do tukano e até sua cooficializacao como politica lin-
guistica tem efeitos na politica de linguas dessa regiao, isto é, na
relacdo entre linguas, sobretudo em relacao a lingua tuyuka. A
partir de Orlandi (2007), podemos compreender a diferenca entre
as denominacgoes “politica linguistica” e “politica de linguas”. Para
a autora, quando se fala em politica linguistica, os sentidos sao to-
mados como se fossem inerentes as linguas e suas teorias. A lingua
é compreendida como um instrumento manipuldvel, que pode ser
organizado em funcao de sua escrita e das praticas escolares. Por
outro lado, quando se fala em politica de linguas, “damos a lingua
um sentido politico necessario” (Orlandi, 2007, p. 8). Desse modo,
compreendemos a lingua como afetada, isto é constituida pelo
politico, como “corpo simbdlico-politico que faz parte das relagoes
entre sujeitos na sua vida social e histérica” (Orlandi, 2007, p. 8).
Entao, tratar como politica de linguas € pensar ja nas formas sociais
sendo significadas “por e para sujeitos sociais e simbdlicos, em suas
formas de existéncia, de experiéncia, no espago politico de seus
sentidos” (Orlandi, 2007, p. 8).

Apresentaremos, a seguir, relatos e alguns pontos do Projeto
Politico-Pedagogico da Escola Tuyuka, nos direcionando para a sua
potencialidade enquanto um projeto educacional que fortalece a
identidade, a cultura e as relacoes sociais do povo tuyuka. Ainda
assim, é preciso considerar que um projeto como esse nao acontece
sem enfrentar obstaculos e a resisténcia se da de diversas formas.
Nesse sentido, € preciso se atentar para o fato de que:

Na pratica, a implementacao de projetos de escolas
diferenciadas na regiao sempre tem sido problematica.
Antes ou depois da promulgacao das novas legislagoes
federais, programas nacionais e outros documentos
favoraveis a implantagao de escolas indigenas especi-
ficas, interculturais, multilingues, muitas iniciativas
vanguardistas enfrentaram e continuam enfrentando
grandes obstaculos, devido a estrutura verticalizada
dos sistemas educativos local, estadual e nacional, que
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operam segundo a logica tradicional, definida num
sistema burocratico e rigido que nao se flexibiliza para
atender as inovacoes propostas e conduzidas pelas
escolas indigenas (Cabalzar; Oliveira, 2012, p. 41-42).

O nosso texto apresenta, além destas consideragoes iniciais
de breve contextualizacao das questoes aqui tratadas, uma secao
com relatos da experiéncia de Jonas (Sunia) com a educagao escolar
indigena na escola Ytapinopona. Na sequéncia, uma secao para
discutir alguns aspectos do projeto politico pedagogico da escola e
como a lingua tuyuka é central em sua constitui¢ao. Por fim, uma
secao em que discutimos brevemente o conceito de memoria, em
relacao as sociedades de oralidade, numa perspectiva discursiva,
a relagao entre memoria e resisténcia. E as consideracoes finais.

Relatos de Sunia (Jonas) da experiéncia na Escola Indigena Tuyuka

Eu me chamo Jonas Prado Barbosa, com nome indigena Sunia
da etnia indigena Yéba-Mahsa, ou conhecida também como Makuna.
Meu pai, de nome indigena Pid6 e em portugués Luciano Amaral
Barbosa, da etnia Yéba-Mahsa, é casado com uma mulher da etnia
Tuyuka do grupo Miriodokapuara, a minha mae, de nome indigena
Sumé e nome em portugués Deolinda Prado Barbosa. Aqui destaco
que os nomes indigenas variam a cada povo, remetendo a diversas
origens, para alguns como estrelas, luas, sol e para outros em mi-
tos, lendas etc. A nomeagao ocorre ao longo do crescimento para
algumas etnias, e a outros o nome é dado ao nascimento da crianca.
Os povos indigenas do tronco linguistico Tukano, presentes com
predominancia na bacia do rio Uaupés, ja nomeiam seus filhos ao
nascimento, fazendo um ritual de yeripona bahseré, que é protecao
contra doencas presentes no espa¢o onde vivemos. Conforme a
tradicao, a crianca recebe essa protecao por meio da defumacao do
breu e cigarro. O nome dado a crian¢a no nascimento tem origem
e sua base nos mitos de origem e dos primeiros seres humanos que
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originaram no mundo. Ja que a nossa origem, das etnias dos Tukano
Orientais, tem inicio através de gente-peixes (wai-mahsa), tem toda
a rota de transformacao através de cobra canoa (pamuri yukusoro).
Entdo, para poder dar nome a uma crianga, o pajé e kumu tem que
percorrer toda a rota de transformacao através de benzimento e reza
de protecao contra o espirito dos males, protegendo o “coracao” da
crianca para que cresca saudavel e forte.

Os meus antepassados, como o meu av0 e 0 meu bisavo, vieram
da Amazonia, da parte da Colombia, da Calha do Rio Komena, em
razao das guerras entre etnias rivais devido aos roubos de mulheres
para terem como esposas. Entao, chegando na parte do territério
brasileiro, nos anos de 1930 e 1940 se estabeleceram nas cabeceiras
do Rio Acai, afluente do Rio Tiquié, mais tarde se mudando para
a comunidade Tuyuka onde houve trocas de casamentos entre as
duas etnias. A partir de entao, em 1991 eu nasci na aldeia Tuyuka
apOs 0s meus pais terem se estabelecido na aldeia, onde cresci até
meus cincos anos de idade.

Naquela época, os missionarios tinham construido uma es-
colinha rural® de alfabetizacao, da primeira a quarta série, a qual
frequentei pelo menos o primeiro ano na escola, e mais tarde me
mudei para o Distrito mais proximo, a 20 km da aldeia, uma aldeia de
tamanho grande com dominancia do povo Tukano, com mistura de
Dessano e outras etnias variadas, onde os missionarios mantinham
uma escola desde a pré-escola até a oitava série. La nessa escola dos

3 Escola Sao Pedro localizada em Sao Pedro, anterior a escola Tuyuka. Para situar essa
denominacao de escolinha rural, trazemos aqui as palavras da diretoria da FOIRN
(2009-2012): “Até a segunda metade da década de 1990 nenhuma escola da rede mu-
nicipal de ensino de Sao Gabriel da Cachoeira estava reconhecida oficialmente através
de um ato legal de criacdo. Com o passar do tempo, alguns secretarios municipais de
Educacao adotaram a educacao escolar indigena como uma politica do municipio. A
partir de entao todas as escolas nas comunidades do interior, antes chamadas de es-
colinhas rurais, foram reconhecidas como escolas indigenas diferenciadas, ainda sem
o devido apoio financeiro e pedagégico reivindicado pelo movimento indigena local,
e sem o Estado assumir a educacao escolar indigena como uma politica de governo
mais definitiva. Acontecem “altos e baixos” acompanhando as mudancas de gestores
municipais, de quatro em quatro anos. (Abrahao de Oliveira Franca, Baré; Maximiliano
Menezes, Tukano; Luiz Brazao dos Santos, Baré; Irineu Laureano, Baniwa; Erivaldo
Almeida, Wa’ykana). (Cabalzar, F. D., 2012)
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padres comecei meus estudos. Naquela época, eu tinha aprendido
somente a lingua tuyuka na minha infancia, eu sentia dificuldade
de falar e conversar em lingua tukano. Quando comecei a estudar
nesse colégio dos padres, eu passei a ter contato com essa lingua
Tukano, inclusive a lingua portuguesa, sendo que nessa ultima eu
tive mais dificuldades ainda. Eu estava chegando em um lugar muito
diferente, pois nunca tinha saido da minha aldeia. Meus primeiros
anos foram muito dificeis, porque os meus pais me deixavam jun-
to com meus irmaos mais velhos, com os parentes e conhecidos e
tinham que voltar para a aldeia, trabalhar na rocga e depois de uns
trés ou quatro meses levar farinha, beijus e outros derivados de
mandioca para nés podermos nos alimentar durante o ano letivo.
Fiquei 14 nessa escola dos missionarios* até quando estava fazendo
a quarta série, aos meus 11 anos de idade, que era entao em 2002.

No entanto, no ano de 2002, a escola tuyuka estava nos seus
primeiros anos de funcionamento, e foi quando saimos da escola dos
padres para recesso de julho para as férias na nossa aldeia. Chegando
14, nos deparamos com uma escola indigena Tuyuka, que ja tinha
uma estrutura em que funcionavam salas de aula e com professores
ensinando em lingua Tuyuka. Com isso, eu me interessei e meus pais
também decidiram me matricular 14, ja que, como meus irmaos mais
velhos é que cuidavam de nds na auséncia dos nossos pais e eles ja
tinham terminado a oitava série, consequentemente nao teriamos
ninguém para cuidar de nds se continuassemos estudando na escola
dos padres. Em um dos trechos retirados do site Descolonizando
o Brasil, Higino Tendrio® fala justamente sobre essa questao: “Em
consequéncia do intenso movimento politico liderado a partir da
comunidade de Moopoea (Sao Pedro), quase todas as familias que
mantinham os filhos em Pari-Cachoeira retornaram e aderiram a
Escola Tuyuka”. (Higino Tendrio apud Barbosa, 2018, p.130). A partir

4 Essa escola é mencionada no Projeto Politico-Pedagégico da Escola Tuyuka do se-
guinte modo: “A escola de Pari tem hoje cerca de 370 alunos no Ensino Fundamental.
No entanto, ainda funciona ali uma educacao centralizada, que adota programas de
ensino e materiais didaticos indiferentes a realidade regional e local.” (PPP do Ensino
Fundamental - Escola Tuyuka, 2000, p. 11)

5 Higino Tendrio é idealizador e fundador da Escola Indigena Btapinopona - Tuyuka.
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da nossa volta para a nossa aldeia ja estdvamos matriculados e co-
mecamos a assistir as aulas no inicio do segundo semestre de 2002,
eu e mais dois irmaos, nessa mesma época também havia varios
estudantes e jovens tuyuka estudando na escola dos padres, sendo
que todos eles também retornaram para a aldeia para continuar
seus estudos na escola Tuyuka.

A resisténcia pela lingua na criacfo da escola Htapinopona - Tuyuka

O comeco da idealizacao para criacao da escola indigena
Btapinopona - Tuyuka teve inicio na década de 1990, com a vista de
que a Lingua Tuyuka estava sendo esquecida e nao sendo valorizada
pelo proprio povo, a sua lingua, suas historias, suas origens e sua
cultura em geral. Considerando isso, havia uma pratica de adotar
outra lingua indigena dominante na regiao, a lingua Tukano, a qual,
inclusive, foi cooficializada em 2002 no municipio de Sao Gabriel da
Cachoeira. A criagao da escola tuyuka ocorreu com um forte objetivo
de resgatar a sua lingua, sua cultura e crencas ensinando aos mais
novos os conhecimentos dos mais velhos. Como podemos conferir
no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) elaborado pelo préoprio povo
tuyuka para a Escola Ytapinopona - Tuyuka (Ensino Fundamental)®:

A Escola Tuyuka tem o objetivo de fortalecer as comu-
nidades e populacoes que permanecem em seus ter-
ritérios de ocupacao tradicional e buscam a melhoria
do ensino e qualidade de vida.

Tem por objetivo lutar pela autonomia no modo de
ser tuyuka e na relacao com os outros, levando crian-
cas e jovens a identificar-se com seu povo, valorizando
sua cultura e posicionando-se com seguranca diante
dos demais povos e dos brancos, dialogando a partir do

6 Agradecemos imensamente a antropéloga Flora Dias Cabalzar por disponibilizar
textos e arquivos do Projeto Politico-Pedagdgico - PPP da Escola Tuyuka. Os textos
foram de suma importancia para nossas referéncias e permitiram ter uma base para os
meus relatos (Jonas) de experiéncia e convivio enquanto estudante da Escola Indigena
Tuyuka.
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respeito e conhecimento das causas e interesses das
diferentes sociedades.

Preocupa-se com os problemas locais, buscando solu-
¢Oes a partir da participacdo comunitaria de liderancas,
mais velhos, jovens e criancas, homens e mulheres.
Aregido do rio Tiquié é uma regiao multilingue. Diante
de um contexto em que o tukano tende a tomar es-
paco da lingua tuyuka (deslocamento linguistico),
busca-se estratégias para fortalecer e valorizar a
propria lingua, que sdo acoes a serem feitas dentro e
fora das escolas: “Estamos buscando juntos estratégias,
na escola e fora dela (PPP do Ensino Fundamental -
Escola Ytapinopona - Tuyuka, 2000, p. 12, grifos nossos).

Conforme a citagao anterior, podemos ver explicitada a ques-
tao da importancia da lingua e como resistir pela e com a lingua
se caracteriza como um objetivo da Escola Tuyuka. E importante
dizer que a implantacao desse novo sistema educativo se deu em
parceria’ com a Federacao das Organizacoes Indigenas do Rio Negro
(Foirn) e o Instituto Socioambiental (ISA), por exemplo. O préprio
documento do PPP traz questoes reflexivas sobre a implantacao da
escola e das suas estratégias de ensino por temas e o trabalho com a
lingua tuyuka como lingua de instrugao. Nesse sentido, a partir des-
sas modificacoes curriculares “alunos, professores e comunidades
também estao mudando suas atitudes, mais fortalecidos na fala
e escrita na sua lingua, em sua cultura e escolas para enfrentar
novas situacoes”. (PPP do Ensino Fundamental - Escola Ytapinopona
- Tuyuka, 2000, p. 13, grifos nossos). A escola impulsionou, assim,
um trabalho de escrita na lingua tuyuka.

7 “No contexto de reforma das escolas indigenas nessa regiao do rio Negro, tem im-
portancia o Projeto Educacao Escolar Indigena do Rio Negro iniciado em 1998, por
iniciativa da Federagao das Organizag¢des Indigenas do Rio Negro (Foirn), Instituto
Socioambiental (ISA) e comunidades indigenas dos rios I¢ana, Tiquié e Uaupés. O
Projeto de Educacdao compde uma parceria mais ampla entre Foirn e ISA que abrange
também outros projetos, linhas de acao e fontes de financiamento para atender as
demandas de associa¢des indigenas regionais. (Cabalzar; Oliveira, 2012, p. 26).

70



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

A escola Tuyuka propoe um ensino por ciclos e um curriculo
tematico nao disciplinar (niromakarie buere). Em 2000, diversas
decisoes foram tomadas com orientagoes para sua aplicacao ime-
diata. Entao, junto da alfabetizacao em tuyuka, foi implantando o
trabalho com um curriculo tematico (niromakarne buere), associado
diretamente ao ensino via pesquisa (saina masire). Dentre os di-
versos temas chamados de “temas importantes (niromakarne)”, um
dos pontos é o ensino-aprendizado da historia do povo tuyuka.
Podemos dizer que um modo de se relacionar com a memoria, é
assim explicitado:

Na Escola Tuyuka, a valorizacao da cultura nao significa
sO querer conservar, sem aceitar mudancas. Conserva-
cao e mudanca nao sao vistas como coisas contrarias.
Os dois pontos fazem parte da realidade de didlogo
entre culturas. Valorizar a cultura e registra-la de
varias formas (cultura material, escrita, fitas e videos)
ndo significa apenas querer conservar, mas querer
se comunicar (PPP do Ensino Fundamental - Escola
Ytapinopona - Tuyuka, 2000, p. 17-18).

E, voltando nosso olhar para o trabalho com a lingua(gem),
sobre arelacao da oralidade com a escrita, destacamos as seguintes
passagens do documento:

Muitos “textos” da tradicao oral estao sendo escritos
pela primeira vez. E importante pensar e explorar pe-
dagogicamente as relacoes entre oralidade e escrita:
Questionar se a producao de “textos escritos”
é sempre necessaria. Quando o registro escrito é
importante, é porque esta dando vida a nossa lingua,
circulando de forma complementar a fala.

[..]

Observar as diferencas entre varias formas do
discurso oral, e também do discurso escrito (criar
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um conhecimento a partir da diversidade de textos que
circulam na comunidade).

Diversificar formas de trabalho com textos orais ou
escritos: Contar, recontar, escrever, ler, reescrever (0s
diferentes tipos de textos). A escrita pressupoe plano
do que se vai escrever, rascunhos sobre o qual se altera
contetido ou forma (nao sé ortografia!!). O professor
deve ser o orientador destas leituras, releituras, rees-
crituras, “até o momento em que se decide que o texto
estd, para o momento, suficientemente bem escrito”
(PPP do Ensino Fundamental - Escola Htapinopona -
Tuyuka, 2000, p. 18-19, grifos nossos).

E relevante para nds recuperarmos esse trecho do PPP em que
ha uma compreensao do funcionamento da oralidade e da escrita
que leva em conta suas proprias materialidades. Assim, conforme
explica Souza (2016, p. 38), ha uma inscrigdo que passa de geracao
em geracao, historicamente, que se define desde o dominio da arte
de contar histdrias e mitos — “no qual a materialidade sonora é
um dos grandes recursos de preservacao da identidade da propria
lingua — até as expressoes de visibilidade traduzidas nas pinturas
corporais, no artesanato, na coreografia, etc.”.

Quanto ao Projeto Politico-Pedagégico do Ensino Médio Inte-
grado Indigena, que foi elaborado alguns anos depois da implemen-
tacao do Ensino Fundamental, nao traremos trechos para analisar
aqui, até mesmo mesmo por conta dos limites de espago do texto,
mas gostariamos apenas de trazer uma citacao que dialoga com essa
questao da lingua, sobre a qual estamos colocando o foco, que é a
valorizacao da lingua e da cultura. Este é o ponto que inaugura o
documento PPP do Ensino Médio, com um depoimento:

Fazendo diagnosticos lingiiisticos, vamos definindo a
politica lingiiistica de cada etapa da escola e para toda
a comunidade. Antes... “O povo tuyuka explicava o que
estava acontecendo, dizia que a lingua tuyuka estava
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enfraquecendo cada vez mais... que a lingua tukano
estava muito forte, e nés, mesmo sendo tuyuka, estava-
mos falando demais a lingua tukano; as meninas, como
tém maes tukano, s6 falavam a lingua da mae”. Agora,
muitos jovens e também adultos, “comecaram a falar
alingua tuyuka com a Escola Tuyuka” . Agora “falamos
tuyuka mesmo em territério dos tukano”, “falamos
tuyuka na frente dos tukano, sem ter vergonha”; somos
percebidos “com mais respeito” (Assessor pedagdgico
indigena — API — Higino Tendrio). (PPP do Ensino Mé-
dio Integrado Indigena - Escola Tuyuka - Ytapinopona,
2009, versao janeiro - revista, p. 2).

Quanto ao fortalecimento da identidade tuyuka, a partir desse
projeto da Escola Indigena, vale conferir a dissertacao de Justino
Sarmento Rezende, que trata da construcao da identidade tuyuka
em relacao a escola Ytapinopona. O autor estudou as praticas edu-
cativas escolares no processo de fortalecimento da identidade
tuyuka e como a escola é espaco de fronteira entre a cultura tuyuka
e a cultura escolar e é ressignificada em relacao a escola ocidental,
pensando-se ai a producao de conhecimento de diferentes modos
na sociedade, na historia. Antes de passarmos a proxima se¢ao, uma
nota importante sobre o nome da escola:

Ytapinopona é o nome mitolégico dos Tuyuka. A
denominacao «Tuyuka» provém da lingua Nheengatt
ou lingua geral para descrever um tipo de barro ou
argila muito utilizado para a confeccdo de artes
ceramicas. O nome UYtapinopona (Filhos-da-Cobra-de-
Pedra) é sagrado. Sua traducao é: Yta, pedra; Pino, co-
bra; Pona, filhos. Ytapino, Cobra-de-Pedra é o ser divino
que cria o ser humano Tuyuka (Rezende, 2007, p. 43).

A seguir apresentamos uma imagem da Casa de Saber (Basawi
na lingua tuyuka) ou maloca como também é conhecida, que foi
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construida junto com a escola, como parte desse resgate cultural,
uma casa importante para as praticas culturais, onde sdo realizados
aprendizados importantes para a manutencao dos conhecimentos
tradicionais.

Figura 1 - Maloca Tuyuka - Comunidade Sao Pedro

Cabaza1SA, 2003

Aosio:

<

Fonte: CABALZAR, F. D. (org.), 2012. Ensaio Fotografico. No tempo das
Malocas. © Aloisio Cabalzar/ISA, 2003.

Memoria, oralidade e resisténcia na escola Tuyuka

Quando falamos em memoria, numa perspectiva discursiva e
nao definida como um conjunto de lembrancas, estamos levando
em consideracao a relacao com a discursividade. Nesse sentido, se
faz fundamental a elaboracao de Souza (2016, p. 40):

Se retomamos aqui a questao acima sobre a construcao
da memoria nas sociedades de oralidade, encontra-
-se a resposta mais corrente de que sua histéria se
preserva através de uma cadeia de comunicacao oral.
Entretanto, se partimos da concepg¢ao de que nao s6 os
textos verbais — aqueles cuja inscricdo se da por ritos
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mnemonicos-, mas também a cestaria, a ceramica, a
pintura corporal, a danca, a sonoridade das palavras, os
ritos, os processos enunciativos, a morfologia da lingua,
a musica, sao formas de discursividade que, quando
analisadas em sua relagao com a instituicao, chegamos
a compreensao de como o trabalho da memoria his-
térica gera a “memdria coletiva” nessas sociedades. E
possivel verificar, entao, que o processo de perpetuagao
da histéria é bem mais complexo do que uma simples
cadeia de comunicagao oral. Sdo muitas e variadas as
formas de arquivo das sociedades de oralidade..

Considerando isso, outro material que estamos analisando,
conforme dito no inicio, é um documentdario que traz depoimentos
e relatos de participantes da Escola Htapinopona Tuyuka. Trata-se do
documentdrio intitulado Tuyuka: escola e lingua de fronteiras. Apre-
sentamos a seguir um trecho/transcricao de uma fala do idealizador
e fundador da escola, Higino Tendrio, na ocasiao da formatura de
uma das turmas da escola, em que ele afirma?:

A partir da década de 1940, chega a escola aqui, no rio
Musaka (Tiquié), trazida pelos missionarios. Ai eles ja
traziam o pacote “bem feito”, com ideais pré concebi-
das pelo estado. Isso fez a nossa cultura ficar cada vez
mais descaracterizada. Sdo 500 anos que os indigenas
querem ter sua propria autonomia, construir sua pro-
pria educacao, garantir a defesa do territério e garantir
sua vida (Higino Tenério, apud Barbosa, 2018, p.139).

8 As transcri¢des foram feitas por Jonas Prado Barbosa, ex-aluno da Escola Htapinopona
- Tuyuka e autor deste texto. Essas transcri¢oes estao publicadas em formato de
e-book no site “Descolonizando o Brasil”, que foi elaborado com a Organizagao de
Maria Thereza Alves, em conjunto com o Sesc Sorocaba com a parceria do Centro
de Convivéncia da UFSCar - campus Sorocaba. “O e-book “Descolonizando o Brasil”
surgiu de uma solicitagao dos estudantes, que queriam escrever sobre intelectuais
indigenas que eles consideram importantes e que nao estao incluidos na narrativa da
histoéria oficial brasileira” (Site Descolonizando o Brasil - Disponivel em: http://www.
descolonizandobrasil.com.br/# Acesso em: 25 jul. 2023).
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A escola Tuyuka foi pioneira naquela regiao nesse tempo.
Como as aldeias eram compostas pelas etnias Tuyuka e Yéba-
-mahsa ja havia duas etnias misturadas, e como a escola também
era uma associacdo compunham, ainda, mais trés aldeias tuyuka,
em que os jovens dessas aldeias vinham estudar na sede, no caso
na minha aldeia Moopoea. Somente no periodo da alfabetizacao
até a quarta série é que os alunos ficavam nas aldeias deles, pois
a partir da quinta série se mudavam para a aldeia em que havia a
escola sede. Nesses primeiros anos de alfabetizacao, até a quarta
série, éramos ensinados e alfabetizados com a lingua tuyuka, pre-
paravamos os cantos em lingua tuyuka e escreviamos em lingua
tuyuka. Essa fase compreendia o 1.° e 2.° Ciclos, da quinta série a
oitava série constituia a fase de 3.° e 4.° Ciclos. Nesta de 3.° a 4.°
ciclos, os alunos eram de etnias e de aldeias diferentes: Tuyuka,
Yéba-mahsa, Tukano, Bara, Barasano, Hupda e estudantes vindos
da regiao do Rio Castanho, do Igarapé Onca, Rio Umari, Rio Abiu,
parentes da parte do pais vizinho Colombia, todas das aldeias mais
proximas, mas nos tinhamos liberdade de falar em Tuyuka, Tukano,
Yéba-mahsa, cada um falava sua lingua e, na escola, aprendiamos
em lingua tuyuka e escreviamos em lingua tuyuka.

Como disse anteriormente, na escola, no 1.° e no 2.° ciclo
fomos alfabetizados em lingua tuyuka, pelos professores tuyuka.
No 3.° e no 4.° ciclo aprendemos a lingua tuyuka como primeira
lingua, portugués e espanhol como segunda e terceira linguas. Nas
aulas de 3.° e 4.° ciclos, num primeiro momento a turma escolhia
um determinado tema e depois de fazer planejamento nds iamos
ao trabalho de campo para fazer entrevistas com os mais velhos
e, dependendo da area de conhecimento, direcionavamos as
entrevistas para homens velhos e/ou mulheres mais velhas. Apos
essa etapa de realizacao das entrevistas, faziamos a transcricao
delas, e em seguida passavamos para a revisao. Caso faltassem
algumas partes, voltdvamos para refazer as entrevistas e, apds isso,
voltdvamos para a sala de aula de novo e transcreviamos novamente,
para entao revisar de novo. Por fim, o professor revisava também,
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enquanto os alunos de cada grupo de pesquisa faziam desenhos
das entrevistas e dos temas escolhidos, e no final esses trabalhos
se transformavam em fasciculos. Em uma dessas transcricoes que
realizamos, Higino Tendrio (apud Barbosa, 2018. p.140) afirma:

Agora, pensando no curriculo, em primeiro lugar, a
comunidade indigena Tuyuka decidiu que a lingua
Tuyuka se tornasse a lingua de instrucao, que é a
lingua a ser ensinada, aprendida e escrita. E também
pensamos de que forma a gente poderia alfabetizar,
utilizando a metodologia via pesquisa. A ideia é que
os conhecimentos dos mais velhos sejam pesquisados
eregistrados. Ou seja, as fontes seriam os mais velhos.
Dai, a lingua Tuyuka e seus conhecimentos seriam
registrados e escritos pelos jovens estudantes.

Além dessas entrevistas e pesquisa com os mais velhos sobre
historias, lendas e sobre a nossa cultura, outra coisa que apren-
diamos era a producao de artesanatos. Eram aulas praticas para
confeccionar artesanatos; as praticas acompanhavam sempre a
historia do artesanato: como se originou, onde, por quem. Isso
sempre resultava no final em um fasciculo também, ou um livro.
Antes, os arquivos e memoria para nds yeba-mahsa e tuyuka, e
indigenas de modo geral, eram, e ainda sao de varias formas. Des-
de os nossos antepassados, nossos povos vém transmitindo seus
conhecimentos tradicionais, benzimentos, entoacoes de dancas,
histdéria da nossa origem, lendas e todos os conhecimentos da
nossa cultura que temos nos dias atuais através da memoria. Nao
é sé na “memoria” que temos nossos “arquivos” de conhecimento,
temos também através de objetos sagrados, como por exemplo, um
lan¢a chocalho (yuku behsugu). E 0 que trouxemos anteriormente
sobre a nocao de memoria e arquivo, ha “inscricdes” que passam
de geracdo em geracao, na histéria, que se definem de diversas
formas em diferentes materialidades. (; . 2016). Para uma pessoa
leiga, que nao conhece a histéria desse obi’eto, é simplesmente um
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objeto, ou simplesmente um instrumento utilizado na cerimonia.
Mas, para o baya (mestre de cerimonia) e pessoas que conhecem
o instrumento, é um arquivo, é um livro de historia. Através desse
objeto, quando o observa, o conhecedor reaviva a histéria, lembra
a sua origem, de maneira que esse “simples” objeto de madeira
pode representar e contar varias histérias de origem, varios ti-
pos de curas e de benzimentos. Além desse objeto, temos outros
também como: o banco tukano, yuiré (suporte de cuia de ipada),
muno puti senerd (suporte de cigarro tabaco), além de outros ob-
jetos utilizados nos rituais, nas festas, e no dia a dia. Cada objeto
carrega sua histdria, um benzimento, uma lenda, por isso através
desse objeto, e através de seu conhecimento guardado na memoria
um conhecedor mais velho, um pajé, um kumu (benzedor) conta
suas historias.

Para exemplificar o que explico, trago para este texto a me-
moria que tenho e que me marcou muito, de quando eu era ado-
lescente, uma vez o meu avo materno tinha jogado uns galhos das
mudas de patu (coca) e, para nao secar no sol, eu levei e plantei
no quintal de casa, passado algum tempo, as mudas que plantei
cresceram e chegou em certo ponto de colheita, entao o meu avo
chegou em casa para colher as folhas para preparar seu ipadu.
Chegando, pediu para que eu o ajudasse na colheita, e fui ajuda-lo
sem recusar, entao ficamos conversando e depois de um tempo ele
se voltou para mim e disse: “meu neto, vou te contar a histdria e o
benzimento dessa planta”, e comecgou a contar, contou a histdria
de origem da planta, dos benzimentos, das curas que faz quando
consome o ipadu, a derivada da coca. Como disse anteriormente,
com uma simples planta eu aprendi muita coisa naquele dia, esse
dia ficou na memoéria, ndo sé esse dia, como também os dias em
que o meu avo ia colher as folhas da coca para preparar seu ipadu
e reavivar suas memorias, seus conhecimentos que adquiriu com
seu pai e com seus avos.

Uma das coisas que a escola Tuyuka ensinava era a agricultura,
o cultivo da roca. Essas atividades eram contadas também como
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disciplina, comecava desde o inicio do processo de trabalho da roca,
a limpeza do local, a derrubada de arvores, depois de alguns meses
a queima da roca e depois o plantio. No plantio eram plantadas
diversas plantas frutiferas como ing4, pupunha, banana, abacaxi,
cubiu, abiu, cucura, raizes como mandioca (predominante), cara,
batata doce, taioba etc. Essas, no periodo da colheita serviam de
merenda escolar, para alimentacao dos estudantes. Nesse processo,
também pesquisava e transcrevia na lingua tuyuka sobre a origem
do trabalho da roca, de onde e por quem, a origem das plantas cul-
tivadas e deixava tudo registrado. Todas as aulas, as atividades que
faziamos e aprendiamos eram feitas da nossa maneira, seguindo o
nosso proprio Projeto Politico-Pedagdgico, o PPP:

“_A escola esté a servi¢o das comunidades e deve en-
sinar o que as comunidades determinarem.

-A escola deve contribuir para a melhoria de vida do
povo Tuyuka.

-A escola deve levar os jovens Tuyuka a autonomia no
modo de ser tuyuka e na relacao com os outros, trazen-
do conhecimentos que possibilitem compreender/usar
as tecnologias” (PPP do Ensino Fundamental, Escola
Btapinopona - Tuyuka, 2000, p. 34).

Sendo uma “Escola Tuyuka”, na sala de aula, espaco frequen-
tado por alunos de vérias etnias diferentes, o ensino nao se dava
somente em tuyuka ou somente para a etnia tuyuka, os temas (con-
teudos?) eram ensinados para todos independente da etnia, cada
povo falava sua lingua e utilizava a lingua tuyuka como segunda
lingua, mas na sala de aula escrevia em tuyuka. Na pesquisa de
origens, lendas e historias, ndo pesquisava ou aprendia somente
a do povo tuyuka, iam de casa em casa com qualquer pessoa mais
velha de etnia diferente, pesquisava, entrevistava, independente
de parentesco. Mas, quando voltavam para sua aldeia de origem,
cada aluno pesquisava outras versoes, entrevistando o pai, 0 avo, o
tio e com as pessoas conhecedoras das suas aldeias. Assim, quando
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voltavam do recesso, traziam na bagagem as versoes da sua etnia, do
seu pai, do seu tio, do seu avo para poder complementar ou escrever
outra versao pesquisada anteriormente na escola.

A aprendizagem de artesanatos também acontecia na escola,
na sala de aula junto com professores, com pessoas mais velhas
que sabiam confeccionar artesanatos e materiais de uso doméstico
como cumatad, tipiti, balaio, abano, cestaria, peneira, entre outras
coisas. Quando chegava o periodo de recesso, que era de quinze
dias, continuavamos com o trabalho aprendido na sala de aula, ou
aprendiamos a fazer outro tipo de artesanato para trazer na volta
as aulas e poder mostrar e ensinar a outros alunos.

Na regiao do Alto Rio Negro, como dissemos, a nossa cultura
foi quase esquecida devido a chegada dos missiondrios, como afirma
Dias, Souza e Nogueira (2022, p. 202): “com a criagao de grandes
semindrios pelos Salesianos e com a adesao por parte de muitos ma-
tricularem seus filhos nestes seminarios, muitas linguas de origens
sao aos poucos substituidas pelo Nheengatu”. As autoras apontam,
acerca da cooficializacao das linguas, que ai estd a justificativa de
terem cooficializado baniwa e nheengatu em uma tnica lei e ques-
tionam como se daria, entao, o conhecimento e a valorizagao, na
escola, dessas realidades da diversidade linguistica no Brasil.

Em uma das entrevistas que fiz, o padre salesiano e indigena
tuyuka, Justino Sarmento Rezende, me falou do seguinte modo
sobre o assunto:

No Rio Negro quando os salesianos chegaram a ideo-
logia brasileira era a civilizacao dos povos indigenas,
isto é, trabalhar para que eles deixassem de ser “atra-
sados”; por isso, os salesianos fizeram escolas para
“civilizar” os indigenas; ao lado das escolas fizeram
cursos profissionalizantes: marcenaria, carpintaria,
mecanica, alfaiataria, criacao de animais, agricultura.
Eles ficavam nos internatos e 14 aprendiam tudo isso;
ficavam pouco tempo em casa, nas aldeias. Veja que
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nao é uma destruicao direta de sair destruindo; nao
aprendiam as proprias culturas pois estavam noutros
espacos; para essas situacoes que os pesquisadores nao
indigenas chamavam de destruicao” (Justino Sarmento
Rezende apud Barbosa, 2018, p. 159, grifos do autor).

Alguns alunos chegavam e falavam que seus pais ou parentes
mais préximos nao sabiam suas origens, histérias ou a prépria con-
feccao de artesanatos, mas os alunos estavam dispostos a aprender
e mostrar para os pais o que haviam aprendido na escola. Houve
uma ocasiao, num encontro e avaliacao de determinado periodo
letivo, que uma mae de dois alunos tukano que estudavam na escola
tuyuka, falou sobre a sua felicidade quanto ao fato de seus filhos
estarem aprendendo na escola Tuyuka, ja que o pai deles nao sa-
bia confeccionar tipiti, cumata, peneira e outros materiais que ela
precisava para o uso doméstico (fazer beiju, processar mandioca
entre outros). Também mencionou sobre o aprendizado de arte-
sanatos, confeccao de materiais de uso doméstico, as histdrias dos
seus antepassados, e toda a nossa cultura. Ela disse que antes eles
nao sabiam de nada, mas que agora, toda vez que voltavam para a
aldeia, levavam novidades, mostravam o que aprendiam na escola,
e até ensinavam o pai deles e os primos a fazerem o que aprendiam.

A escola, mesmo sendo uma “Escola Tuyuka”, era um lugar, um
local de verdadeira troca de conhecimentos entre alunos (inclusi-
ve de diferentes etnias), professores e velhos conhecedores. Fora
da escola também era a mesma coisa, os alunos participavam nos
trabalhos comunitdrios que se chamava de wayuri, nas festas tra-
dicionais, nas oficinas comunitarias e, através disso, aperfeicoavam
seus conhecimentos adquiridos na escola, na pesquisa de campo.

Consideracoes finais

E importante dizer que ndo somente aprendiamos sobre a
nossa cultura, como aprendiamos também a lingua Portuguesa, o
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Espanhol (Castelhano), a Matematica e a informatica utilizando
computadores e notebooks. Os nao indigenas (brancos), nossos
parceiros, eram engenheiros ambientais, agronomos, arquitetos,
antropo6logos, matematicos, linguistas entre outros que passaram
na escola, auxiliando e ajudando a formalizar tanto a associacao e
a escola, como o ensino aos alunos e a formacgao dos professores
como um todo. Sobre essa questao, o fundador da escola afirma o
seguinte:

A escola Tuyuka foi estruturada também para que este-
jamos inseridos na sociedade atual, que tem tecnologia
avancada, que é do homem branco. Esse conhecimento
pode facilitar também o nosso trabalho e ser usado
como ferramenta para nos defender. A ideia da escola
era fortalecer a identidade cultural do Povo Tuyuka,
criando novos lideres politicos” (Higino Tenério apud
Barbosa, 2018, p.140).

Com isso, finalizamos esse texto, enfatizando as palavras de Hi-
gino Tenorio sobre o fortalecimento da identidade cultural do povo
tuyuka e a potencialidade da emergéncia de novos lideres politicos,
compreendendo que isso tudo passa pelo trabalho de revitalizacao
da lingua tuyuka. E também apontando para os obstaculos politicos
enfrentados quanto a implementacao de um projeto potente como
esse. Trazemos aqui as palavras de Feliciano Tendrio para concluir:

No6s estamos lutando, sé que o governo nao esta en-
tendendo ou nao quer atender também o nosso projeto
de educacao, nossa politica, como o indigena, tuyuka,
como ele quer, eles ndo chegam la... ele nao entende
e nao atende também... (Feliciano Tenério, Capitao da
Comunidade Sao Pedro)°.

9 Transcrigao feita por Luciana Nogueira, do documentario “Tuyuka: escola e lingua de
fronteiras”, 2012.
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Trata-se, ai também, da politica de linguas, atestando que a
lingua tem um sentido politico necessario, conforme dissemos. E
a lingua funcionando como uma materialidade que esta nas rela-
coes entre sujeitos na sua vida social e histérica, na memoria, na
resisténcia.
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EFEITOS DE SENTIDO DE LITERATURA INDIGENA:
ENTRE A MEMORIA E A ATUALIDADE

Daniela Porte
(UERJ)

Juciele Pereira Dias
(UERJ)

Silvia Adélia Henrique Guimaraes
(UERJ)

Noés, povos indigenas,

Queremos brilhar no cendrio da Historia
Resgatar nossa memoria

E ver os frutos de nosso pais, sendo divididos
Radicalmente

Entre milhares de aldeados e “desplazados”
Como nés

(Eliane Potiguara)

Introducio

No século XXI, ha diferentes movimentos em prol da imple-
mentacao dos estudos da cultura, da histéria e da literatura dos
povos indigenas, atendendo nao somente as determinacoes das
politicas publicas de educacao com suas legislacoes, mas também
advindos ou inscritos cada vez mais em pesquisas sobre 0s processos
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da producao dos conhecimentos brasileiros. Se, de um lado, temos
diferentes conhecimentos se fazendo presentes nas escolas, no chao
da sala de aula; de outro, hd nossa inquietagao sobre o0s processos
de producao e de circulacao desses conhecimentos, desde sua cons-
tituicao nas praticas dos sujeitos autores, com suas projecoes de
possiveis leitores, até as praticas de leituras dos sujeitos professores,
pesquisadores e dos sujeitos alunos em formacao.

Considerando, pois, as circunstancias socio-historicas de
formacao do sujeito leitor no Brasil e como certos saberes histori-
camente construidos sao (re)produzidos junto a esse leitor, pergun-
tamos: como os sentidos do determinante “indigena” se inscrevem
na literatura brasileira? Qual lugar os textos classicos ocupam nos
processos de colonizac¢ao linguistica e de construgao de imaginarios
do nacionalismo no pais? Como a literatura indigena, advinda de
diferentes linguas e culturas de oralidade, é significada na relacao
com a tradicao escrita e de “lingua portuguesa”? Como os préprios
sujeitos das proprias culturas origindrias brasileiras significam seu
lugar na literatura que produzem? Trata-se de um lugar cuja ocu-
pacao seria garantida exclusivamente pelos termos da Lei?

Alei 11 645/2008, que trata também especificamente da obriga-
toriedade de promocao da cultura indigena brasileira, foi aprovada
no cendrio legislativo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Na-
cional (LDB 9394/1996) apenas cinco anos depois da promulgacao da
lei 10.639/2003 — que torna obrigatério o ensino da Historia e cultura
afro-brasileira no curriculo escolar. Fruto de luta e engajamento dos
grupos sociais de base indigena, a lei 11 645/2008 modifica o artigo
26-A da LDB e amplia seu escopo, tornando obrigatodrio o ensino da
Histdria e cultura afro-brasileira e indigena. A promulgacao de leis,
entretanto, em um pais estruturalmente complexo e desigual como
o Brasil, ndao produz, com a profundidade que se faz necessaria, mu-
dancas na configuracao da inclusao social e da garantia de direitos
civis a populacgoes historicamente apagadas ao longo do percurso
da construcao do nosso pais enquanto nagao.
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Partindo da percepcao de que, atualmente, a literatura indigena
ressoa nos processos de decolonialidade! dos conteuidos educacio-
nais (e por isso deve ser amplamente divulgada), o presente estudo,
filiado a Andlise de Discurso no entremeio com a Historia das Ideias
Linguisticas, tem como objetivo primeiro compreender os efeitos de
sentido da presenca e do papel desta literatura nao reduzido a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), nem tao somente ao universo
de ensino formalizado da lingua portuguesa e da literatura; mas,
sobretudo, inscrito nas demandas praticas do funcionamento das
politicas publicas de educacao no cotidiano escolar.

Consideramos necessario, assim, acrescentar ao objetivo es-
trutural do trabalho a informacao de que, no lugar de professoras-
-pesquisadoras-mulheres nao indigenas, buscamos, pelo ensino,
em que a pesquisa € constitutiva, abrir sulcos na seara da educacao
antirracista que permitam ecoar vozes silenciadas, vozes daqueles
autores e autoras indigenas, que produzem literatura como forma
de existéncia e resisténcia de suas culturas.

Entre a memoria e a atualidade do indigena na literatura

O projeto de colonizacao linguistica do Brasil, de acordo com
Bethania Mariani (2004, p. 21), é “constituido com base no cato-
licismo jesuitico e em consonancia com um imaginario em torno
da relacao lingua-nacao vigente do século XVI ao XVIII”. Como
enfatiza a autora, porém, essa “histéria nao se faz sem resisténcias
linguisticas na colonia, tematiza-la é também discutir o papel da
linguagem na transformacao de uma colonia em nacgao indepen-
dente” politicamente (Mariani, 2004, p. 21). Para Mariani (2004, p.

1 A partir de Anibal Quijano (2010), diferente de colonialismo, que se refere estritamente
a uma estrutura de dominagao/exploracdo em que o controle da autoridade politica
dos recursos de produgao e do trabalho de uma populacao determinada domina outra
de diferente identidade e cujas sedes centrais estao, além disso, localizadas noutra
jurisdicao territorial, a Colonialidade se mostra mais profunda e duradoura que o
colonialismo, pois se encontra engendrada socialmente, de modo que nao poderia ser
imposta nos processos de constitui¢ao dos sujeitos sendo pela memoria social, pela
histdria, nas suas relagoes.
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23), “a nocao de colonizacao remete para a coexisténcia de povos
com histérias e linguas distintas em um dado momento histérico.
Colonizar supoe um contato entre diferencas, contato esse que se
da pelo uso da forca, nao se realizando, portanto, sem tensoes e
confrontos”. E é sobre essa diferenca, na relacao com os sentidos de
literatura indigena para sujeitos autores indigenas, que buscaremos
direcionar nossos gestos de leitura?, em analise.

Até o século passado, falar em literatura indigena no Brasil
poderia representar um sentido Gnico: o do conjunto de textos
de autores classicos que significam o sujeito indigena brasileiro
na historiografia literdria — dentre eles, citam-se os conhecidos
Goncalves Dias e José de Alencar. Por outro lado, conforme obser-
vam Bernardes, Gaudéncio e Melo (2015), desde o século XX ha
trés diferentes conceitos para a literatura que perpassa a tematica
dos povos originarios do Brasil. A literatura indianista, aquela am-
plamente conhecida em nossa sociedade, representada por obras
literarias e artisticas do Romantismo brasileiro do século XIX, que
descreve o sujeito indigena de forma idealizada, enquanto herdi
inscrito em um passado mitico, e como parte da construcao de um
imaginario nacional. A literatura indigenista, por sua vez, refere-
-se a uma literatura inscrita em lingua e cultura mais préximas
da tradicao ocidental historicizada no pais, em que um sujeito
observador, externo a cultura e simultaneamente defensor dela,
busca descrever o sujeito indigena e suas relacdes. J4 a literatura
indigena refere-se ao conjunto de textos intelectuais e artisticos
produzidos por autores indigenas, com base em suas memorias
de oralidade, culturas, linguas e leituras do mundo (Bernardes;
Gaudéncio; Melo, 2015) e é sobre essa ultima que estabelecemos
nossas delimitacoes do objeto, construindo um procedimento de
analise em que teoria, método e objeto sao mutuamente deter-
minados, constitutivos.

2 Para Michel Pécheux ([1982] 2010, p. 59), os gestos de leitura consistem “em marcar e
reconhecer as evidéncias préticas que organizam essas leituras, mergulhando a ‘leitura
literal’ em uma ‘leitura’ interpretativa - que ji é uma escritura. Assim comegaria a se
construir um espaco polémico das maneiras de ler [...]”.

88



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

O arquivo de leitura é constituido por textos sobre literatura
indigena produzidos por autores indigenas, a partir do qual estabe-
lecemos sete recortes que compoem o corpus de andlise. Também é
deste arquivo que foram problematizados os processos de produgao
de sentidos sobre literatura, literatura brasileira e suas relacoes com
a literatura indigena, a sua especificidade.

Diante de questionamentos sobre o determinante “indigena”
na denominagao “literatura indigena” e sua relacao com a histoéria
da literatura brasileira, o escritor Daniel Munduruku traz o seguinte
posicionamento em texto intitulado “Literatura x literatura indigena:
consenso?”, publicado em seu blogue no dia 12 de fevereiro de 2016.

Sem entrar nos detalhes ja que nao sou especialista
na matéria, entendo que a histéria da literatura
brasileira passou por diferentes fases e quase todas
elas receberam denominagoes que ora apresentavam
especificacoes regionais e rurais, ora urbanas. Elas
sempre foram formas de fixar determinados conceitos
ou apresentar caracteristicas sui generis para um mo-
vimento que queria se distanciar do anterior. Surgiam
expoentes que aceitavam escrever submetendo suas
criagdes aum modelo x ouy. A cultura literdria acabava
por aceitar isso como uma forma de mudanca necessa-
ria para o crescimento da propria literatura nacional.
Ainda hoje é assim. E, além disso, nao se pode esquecer
que a propria literatura foi usada como instrumento de
reverberacao de ideias. Ideologias utilizavam os estilos
literarios para passar suas crencas numa ou noutra so-
ciedade sonhada® (Munduruku, 2016, s.p., grifo nosso).

Sobre a relacao de pertencimento da literatura indigena a
literatura brasileira, temos ainda outra colocacao de Munduruku,
no mesmo artigo supracitado.

3 MUNDURUKU, D. Literatura X Literatura indigena: consenso? danielmunduruku.
blogspot.com. 12 de Fevereiro de 2016. Disponivel em: https://danielmunduruku.
blogspot.com/2016/02/literatura-x-literatura-indigena.html. Acesso em: 09 abr. 2023.
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A literatura que os autores indigenas estao criando é
nova sim. Traz um olhar sobre suas préprias sociedades
e culturas. Traz um viés particular — embora, as vezes,
contaminado pela cultura branca, europeia — capaz de
confirmar e reafirmar suas identidades distanciando-os
do conceito cinico do “ser brasileiro com muito orgulho
e com muito amor”, cantado nos estadios de futebol. E
uma literatura autenticamente brasileira — no sentido
do pertencimento ao lugar onde se vive e no qual se
enterra seus mortos. E uma literatura — na falta de um
termo melhor — que esta além da prépria literatura, ja
que nao faz distincao dos jeitos como ela é produzida
(Munduruku, 2016, on-line, grifo nosso).

Considerando os sentidos de literatura indigena como também
determinados pelos sentidos de pertencimento a literatura brasi-
leira, buscamos compreender como o0s proprios sujeitos indigenas
representam essa nocao de literatura, como a defendem enquanto
parte de sua cultura e como desejam que ela seja conhecida.

Para uma escuta discursiva das vozes dos sujeitos indigenas,
entretanto, problematizamos os processos de decolonialidade,
tendo por base a proposta do soci6logo Anibal Quijano (2010, p.
84), que compreende a colonialidade enquanto um conceito que
assume a reproducao dos valores dominantes dos colonizadores e
atualiza-se, de modo sistematico e estrutural, na manutencao da
exploracdo/racializacao, recobrindo os gestos de resisténcia dos
sujeitos nas relacoes de poder, de sentidos. Segundo Quijano (2010),
essa atualizagao ocorre por meio da “imposicao de uma classifica-
cdo racial/étnica da populacao do mundo como pedra-angular ao
referido padrao de poder e opera em cada um dos planos, meios e
dimensoes materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana
e da escala social” (Quijano, 2010, p. 84). Em termos praticos, a
colonialidade atualiza-se nas representacoes culturais e estéticas,
nos livros, nos ambientes de ensino formal de todos os niveis e
modalidades, naturalizando-se enquanto senso comum, sentido
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evidente no cotidiano.

A perspectiva decolonial est4, pois, pautada no enfrentamento
da nocao equivocada de que a colonizacao se finda com a indepen-
déncia “politica”. Nessa perspectiva, as representacoes discursivas
tornam-se uma categoria de analise importante, tendo em vista que
os discursos dominantes sao sintomaticos, recobertos por sentidos
de “tradi¢ao” e ndo cessam de atualizar uma memoria de colonizagao
ao fazerem circular crencas de inferiorizacao do outro, por meio
da colonialidade do ser, do poder e do pensar. Pensar a partir da
perspectiva decolonial demanda compreensao das escolhas lexicais
que nomeiam os povos originarios do Brasil e, consequentemente,
uma intervencao politica, social, pedagogica, a partir desses nossos
gestos de leitura.

A primeira delas, indio, imposta como apelido pejorativo que
tentou imputar aos povos originarios a escravizacao, provoca, Si-
multaneamente, o apagamento da nocao de nacoes, de diferencas
étnicas, culturais, politicas, linguisticas, etc. dos povos que habi-
tavam a terra hoje chamada Brasil. Outra, indigenas, embora, sim-
bolicamente, agregue no¢ao menos preconceituosa e seja fruto de
engajamentos sociais, reproduz igualmente forma de apagamento
da diversidade dos povos e, com isso, autoriza a manutenc¢ao do
desconhecimento a respeito das diferentes representacoes dos in-
digenas. Ao se dizer povos indigenas, nomeia-se uma coletividade
sobre a qual pouco se faz presente na memoria social, nas praticas
pedagdgicas e quando se faz é muitas vezes sob imagens estereo-
tipadas.

No Brasil atual, vivem cerca de 900 mil indios, que fa-
lam 274 linguas e se dividem em 305 etnias [dados do
censo 2010]. Muitas dessas linguas sao tao diferentes
entre si quanto o portugués com relacdo ao russo ou
ao arabe. Isso quer dizer que um indio guarani, por
exemplo, ndo consegue entender nada do que fala um
marubo ou um yanomami. Cada povo possui a sua lin-
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gua e a sua cultura, que sao também bastante distintas
umas das outras.

O Brasil é, portanto, um dos paises com maior diversi-
dade cultural e linguistica do mundo. Quando chama-
mos todos esses povos que vivem aqui de indigenas,
nao conseguimos perceber a diversidade real que
os caracteriza. O nome indigena nao deve nos fazer
esquecer da existéncia dos Yanomami, dos Marubo,
dos Guarani, dos Bororo, dos Kuikuro, dos Wayapi,
dos Desana, dos Kaxinawa e dos outros tantos povos
distribuidos por todo o Brasil e por seus paises vizinhos
(Cesarino, 2015, p. 7, acréscimo nosso).

Diante do quantitativo, da histdria, da diversidade e diferen-
cas entre as linguas e sujeitos no territério brasileiro, como pensar a
questao da lingua, da leitura, da literatura do Brasil e seus sujeitos?
O que caberia ao falar de lingua (portuguesa) ou de literatura (bra-
sileira)? Bastaria colocar a denominacao brasileira? As fronteiras
linguisticas sao as mesmas geograficas, politicas, sociais?

Trata-se de construcoes e de usos que resultam de nego-
ciacoes e mesmo de estratégias que dependem desses diferentes
contextos situacionais. Vemos exemplo disso na nomeacao indigena,
que é, muitas vezes, assumida pelas diferentes liderancas indigenas,
de modo estratégico, como forma de agrupar as forcas dos diferentes
grupos étnicos na busca por seus direitos e como forma de alcancar
os demais grupos por meio da voz unissona. Assim, o “dizer o Brasil”
reproduz, novamente, o projeto de construcao identitaria proposto
pelo Estado, como fruto das préprias a¢oes sociais promovidas pelo
Estado, conforme critica o pensador indigena Ailton Krenak (2019,
p. 14).

A modernizagao jogou essa gente do campo e da flo-
resta para viver em favelas e em periferias, para virar
mao de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram
arrancadas de seus coletivos, de seus lugares de origem,
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e jogadas nesse liquidificador chamado humanidade
(Krenak, 2019, p. 14).

Se o periodo histérico imediatamente pds-colonial carrega
vozes colocadas em evidéncia e silenciamentos, isso predomina no
campo dos discursos oficiais que permeiam o imaginario nacional.
Trata-se de discursos dominantes, legitimados, que silenciam nao
apenas os diferentes grupos étnicos que constroem uma naciona-
lidade brasileira; sao formas de dominacao que recobrem tanto as
formas de disputas, os gestos de resisténcia, o politico, quanto as
riquezas dessas culturas de oralidade. Do ponto de vista das culturas
indigenas, por exemplo, ndo apenas se apagam da memoria nacional
(nesse sentido amplo) os rituais, o sagrado, mas algo deles segue,
em sua literatura, fazendo bordas a esse apagamento. Tem-se, no
imaginario nacional, que apenas a literatura canonica de viés euro-
peizante é que sempre se produziu no pais. Diferentemente disso,
existe uma vasta literatura indigena que, por seu carater oral, com
tematica, expressividade e ética proprias foi tida como inferior e, por
isso, desconsiderada, juntamente com as demais culturas indigenas
(Dorrico, 2017,2019). Trata-se de uma literatura utilizada, inclusive,
como forma de sobrevivéncia em meios aos massacres ocidentais,
conforme explica Krenak (2019).

De acordo com Munduruku (2018, p. 83), “pensar a literatura
indigena é pensar no movimento da memoria para apreender as
possibilidades de mover-se num tempo que a nega e que nega 0s
povos que a afirmam. A escrita indigena é a afirmacao da oralidade”.
Ainda segundo o doutor em educacao e escritor indigena,

[e]sses povos — uns e outros — estao vivos. Suas me-
morias ancestrais ainda estao fortes, mas ainda tém
de enfrentar uma realidade mais dura que a de seus
antepassados. Uma realidade que precisa ser entendida
e enfrentada. Nao mais com um enfrentamento bélico,
mas através do dominio da tecnologia da cidade. Ela
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é tao fundamental para a sobrevivéncia fisica quanto
para a manuten¢ao da memoria ancestral (Munduruku,
2018, p. 82).

Os sentidos da literatura indigena por autores indigenas: um lugar
de resisténcia

Em nossos gestos de leitura dos sentidos de literatura indigena,
recortamos fragmentos de linguagem-e-situagao (Orlandi, 1984) de
sujeitos indigenas de diferentes etnias brasileiras, os quais consti-
tuiram o arquivo de leitura deste estudo. Por conseguinte, nos pro-
cedimentos de andlise, remetemos esses recortes as suas condigoes
de producao de sentidos, correlacionando-os entre si e também na
relacdo constitutiva objeto-método-teoria. Logo, alguns recortes
passaram a constituir a primeira parte mais voltada a descricao te-
orica e socio-historica das nogoes de literatura indigena, enquanto
a segunda parte, a seguir, busca compreender como esses sentidos
significam nas palavras desses sujeitos em relacao de identificacao/
contra-identificacao com a cultura ocidental advinda dos processos
de “colonizagao linguistica” (Mariani, 2004).

Adentrar aos outros espacos da literatura tem valor de resistén-
cia e de afirmacao da oralidade. Sobre a relacao de pertencimento da
literatura indigena a literatura brasileira, mais uma vez recorremos
a Munduruku, no mesmo artigo ja citado, do qual estabelecemos o
recorte (R1) a seguir, com grifos nossos:

(R1) A literatura que os autores indigenas estao
criando é nova sim. Traz um olhar sobre suas proprias
sociedades e culturas. Traz um viés particular — embora,
as vezes, contaminado pela cultura branca, europeia
- capaz de confirmar e reafirmar suas identidades,
distanciando-os do conceito cinico do “ser brasileiro
com muito orgulho e com muito amor”, cantado nos
estadios de futebol. E uma literatura autenticamente
brasileira - no sentido do pertencimento ao lugar
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onde se vive e no qual se enterra seus mortos. E uma
literatura — na falta de um termo melhor — que esta
além da propria literatura, ja que nao faz distincao
dos jeitos como ela é produzida (Munduruku, 2018).

No processo de producao dos sentidos, por uma posicao sujeito
autor, que busca sustentar/organizar/controlar o seu dizer, ha de
se compreender que a contradicao é constitutiva, pois o sujeito é
dividido, e essa divisao é a base do politico que se inscreve nos nos-
sos gestos de resisténcia, nas nossas praticas cotidianas. Ao definir,
delimitar, sentidos de “literatura” produzida por autores “indige-
nas”, a0 mesmo tempo em que se diz que esses autores “criam” algo
novo, também se diz que esse novo esta “contaminado” por outra
cultura, a branca e europeia, que pode ser entendida como a velha,
a dominante no Brasil. Temos, assim, uma oposicao entre o novo e
o velho, o indigena e o branco-europeu em tensao na defini¢ao do
que é ser “brasileira”.

Ao dizer que a literatura indigena é “autenticamente brasilei-
ra”, o lugar de pertencimento ao “lugar onde se vive e no qual se
enterra seus mortos” se presentifica como discurso de autoridade,
colocando em cena os sentidos de terra, de territério, de vida e de
morte. Os mortos (e a vida) fazem parte daquela terra, daquele lu-
gar, natureza, de modo que esses sentidos determinam e colocam
em evidéncia que a literatura dos indigenas pertence a literatura
brasileira, assim como os préprios indigenas pertencem a esta terra
que se chama Brasil.

A literatura, que tem por base uma lingua escrita, de tradi-
cao (im)posta com a colonizacao portuguesa, é tomada enquanto
instrumento pelos povos origindrios para (se) ressignificarem, re-
-existirem, nesse espaco denominado Brasil. Das vozes femininas
na representatividade literdria indigena, Graca Gradna (2012), da
etnia potiguara (RN), pondera a funcao de resisténcia, marcada pela
denuncia, pela partilha da cultura, dos saberes e dos costumes que
constituem seu povo. A autora traz, pela pratica poética, a fixacao
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de conjunto de valores culturais e histéricos, sempre atravessado
por um discurso em tom esperangoso. A seguir, temos as palavras
de Gratina no segundo recorte (R2):

(R2) [n]ossa literatura contemporanea é um dos
instrumentos de que dispomos também para refletir
acerca das tragédias cometidas pelos colonizadores
contra os povos indigenas; a literatura é também um
instrumento de paz a fim de cantarmos a esperanca
de que dias melhores virao para os povos indigenas no
Brasil e em outras partes do mundo. Fazer literatura in-
digena é uma forma de compartilhar com os parentes
e com os nao indigenas nossa historia de resisténcia,
nossas conquistas, os desafios, as derrotas, as vitérias
[...] (Gratna, 2012, p. 275. grifos nossos).

Na posicao sujeito tomada por Grauna, a literatura indigena
é significada enquanto literatura contemporanea e essa, por sua
vez, enquanto um instrumento compartilhado de reflexao frente
as tragédias e de busca pela paz. Do canto a escrita, da memoria a
atualidade das formas literarias indigenas, os sentidos de literatura
indigena convergem para a “forma de compartilhar” a histoéria de
lutas dos povos indigenas. Trata-se de uma partilha enunciada da
posicao de autoridade indigena que se apropria da lingua escrita do
portugués brasileiro e de suas estruturas literarias (lirica, narrativa,
autobiografica etc.) para significar/cantar de outras formas suas
histdrias, com fronteiras de outra ordem nao fixadas por limites
geopoliticos instituido no discurso dominante do estado nacional.

Corrobora com a visao da literatura indigena significada, na
contemporaneidade, enquanto uma singularidade da voz-praxis da
mulher, a posicao sujeito indigena tomada por Julie Dorrico Peres,
do povo macuxi (RR):

(R3) Aliteratura indigena na contemporaneidade tem
em sua acao nao somente a figura do escritor/autor que
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reflete sobre os saberes e as praticas ancestrais, mas
também a presenca e o protagonismo do intelectual
indigena que defende os direitos proprios aos povos
(existéncia, demarcacao territorial, protecao as tradi-
coes, respeito étnico etc.) dentro e fora do cendrio
nacional. Com efeito, os intelectuais indigenas tam-
bém encontram no campo literario a possibilidade para
apresentar uma voz-praxis que é,ao0 mesmo tempo,
estética e politica: é na autoafirmacao, auto expres-
sao e autovalorizacao desde a literatura — e de uma
literatura escrita de modo autobiografico, mesclando
0 eu-nos lirico, cultural, comunitario e politico — que
os escritores eintelectuais indigenas reafirmam sua
existéncia, re-existéncia e resisténcia falando por si
mesmos e desde si mesmos num movimento umbili-
cal de afirmacao de alteridade e de busca por direitos
e garantias proprios e necessarios aos povos indigenas.
Desse modo, a literatura é o lugar que recepciona a voz-
-préxis indigena enquanto diferenca e a promove em
suas singularidades amerindias no duplo ato estético-
-politico (Dorrico Peres, 2017, p. 114, grifos nossos).

Na correlacao de sentidos produzidos sobre literatura indigena
temos, na posicao de Dorrico Peres, a literatura indigena novamen-
te colocada enquanto parte da contemporaneidade da histéria de
lutas, ou seja, “defende os direitos préprios aos povos”. Diferente
da formulagao do senso comum “defesa dos direitos indigenas”, a
formulacao “defende os direitos proprios aos povos” desloca o nome
“defesa” para o seu funcionamento enquanto verbo e acao de defen-
der na primeira pessoa, “defende”, a0 mesmo tempo em que situa
como nucleo do sintagma nominal a palavra “direitos” determinada
por “préprios” e “aos povos”. Por este gesto linguistico-discursivo,
os sentidos da primeira pessoa “eu” se apresentam enquanto uma
“voz-praxis” do coletivo, na acao de defender, manifestada pela
mescla literdria do “eu-nés”. Trata-se de um “movimento umbilical”
singular indigena, ou seja, que incide sobre o “eu” de cada um, na sua
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singularidade que se produz nas diferencas com o outro. Enfatiza-
-se que a acao de defender também se volta para uma intervencao
nas fronteiras politicas instituidas pelos estados-nacao (nacional/
internacional), visto que as delimitacoes da formacao dos povos
indigenas sdo significadas de outras formas no espaco. A literatura
indigena, nessa perspectiva, tem os sentidos de uma voz-praxis li-
terdria que na literatura contemporanea “promove singularidades”
dentre as diferencas.

Sobre a literatura indigena ser determinada “inclusive” pela
ficcao acerca da vida e da sua relacao com os sentidos de identidade
de povo(s), permeado(s) por uma histéria de didspora(s), podemos
ler as palavras de Dorrico (2022, p. 102, grifos nossos) a seguir.

(R4) As/os escritoras/es indigenas quando publicam
obras que falam de suas vidas, pois tém todo direito
de serem sujeitos e falarem de seus sentimentos, in-
clusive a nivel ficcional, se remetem a essa iden-
tidade de povo, porque é indiviso, porque o povo
constitui o sujeito indigena. E, em muitos casos, a
autobiografia de uma/um escritora/escritor comparti-
lhar4 a histéria de didspora, de afirmacao do povo, de
revitalizacao da lingua, a sua perspectiva da histéria
colonial/oficial. A autobiografia indigena pode ser uma
metonimia para falar da histéria de varios povos,
pois embora contextualizados em espacos e tempos
diferentes, o imperialismo atravessa de forma racista
todos os originarios.

Da posic¢ao sujeito indigena, Dorrico faz bordas ao real da “his-
toria de didspora”, com pontos do possivel de se falar da historia de
varios de forma metonimica, pela autobiografia indigena, da fala do
um a um no coletivo que constitui a “identidade de povo”. Chega-
ram até nos, pela cultura escrita, rastros dos horrores das grandes
didsporas de povos banidos em grandes processos de dominacao,
de colonizagoes, em diferentes tempos e lugares. E em povos de
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memoria de oralidade, em que a historia dos povos é constitutiva
de cada um na relacao com o espaco, com seu lugar no mundo
(cosmologia, terra, animais, alimentos etc.), ha que se pensar no
lugar da autobiografia na literatura indigena como lugar propicio,
também, para as desconstru¢des das representacoes ideoldgicas
eurocentradas que, historicamente, constroem memorias sobre as
e os indigenas.

A imposicao da monocultura pode ser vista, historicamente,
mesmo em meio ao processo de pseudo-independéncia. No século
XIX, os processos da chamada independéncia politica foram segui-
dos por um movimento de descolonizacao linguistica, conforme
Esteves, Medeiros e Bonfanti (2022)* Trata-se de um movimento
que resultou na gramatizacao da lingua portuguesa do Brasil/no
Brasil (Orlandi, 2007) por brasileiros, ou seja, a tomada de palavra,
de lugar de autoridade, de sujeitos brasileiros falarem sobre fatos
da sua lingua. Ha de se atribuir esse lugar de autoridade no ambito
das ciéncias da linguagem, ou seja, segundo Orlandi (2009), ha de se
descolonizar as teorias. Em nosso estudo, em didlogo com os analis-
tas de discurso e com a no¢ao de decolonialidade, compreendemos
que as praticas de “revitalizagao da lingua” e a obrigatoriedade do
ensino da literatura indigena na educacao basica sao gestos politicos
necessarios na histéria de povos dominados/devastados, banidos,
tocados de seus lugares.

O desconforto de se falar sobre a cultura do outro, do desco-
nhecido, faz parte do préprio desconforto de se falar daquilo que
foi significado como insignificante na histéria, na sociedade. Este
estudo busca compreender as producoes de sujeitos autores de li-
teratura indigena, em suas posicoes sujeito indigena diversas, em
determinadas circunstancias socio-histdricas. Na perspectiva de
Aline Kayap6 (2022, p. 109), temos o seguinte.

4 Mesa-redonda composta por Phellipe Marcel da Silva Esteves, Vanise Medeiros e
Gletion Bonfati, com trabalho intitulado Descolonizagao e decolonialidade, realizada
em 22 de maio de 2023, no Seminario Discursos em Andlise, no PPLIN-FFP- UER], sob
a coordenacao de Andréa Rodrigues, Bruno Deusdard e Juciele Dias.
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(R5) mas chega um momento que temos que saber
qual o campo da guerra e saber que esta ali como
ensinador, porque existem muitas pessoas que estao
dispostas a se desconstruir e a literatura indigena
faz isso. Ela consegue alcancar as mentes, os espiritos,
consegue acalmar as ideias formadas, esses pensamen-
tos formados. [...] Os indigenas estao propondo através
da literatura a interacao com a sociedade nacional de
modo que juntos possamos produzir conhecimento
cientifico [...].

Dos percursos produzidos por sujeitos autores de literatura in-
digena, ha inscri¢coes em uma “memoria de oralidade” (Souza, 1994),
atualizada na contemporaneidade por uma “metonimia” singular: a
da tomada de palavra do “eu-nés” indigena que (se) (res) significa
enquanto “formas de compartilhar” de uma voz-praxis do coletivo.
E nesse ponto de encontro de uma atualidade e uma memoria, um
acontecimento escrito/inscrito tendo por sustentacao uma forma
de oralidade coletiva da voz-praxis, enunciada por um eu-nos in-
digena autor na literatura que se da a emergéncia do acontecimento
da literatura indigena. Dito de outro modo tedrico, segundo Pécheux
(2006, p. 17), “o acontecimento, no ponto de encontro de uma atu-
alidade e uma memoria”.

Em meio aos processos de independéncia, das tentativas de
construcao de uma identidade nacional (Limeira; Gondra, 2022)
separada da portuguesa, do colonizador, como parte dos processos
de descolonizacao linguistica do século XIX foram constituidas di-
ferentes politicas linguisticas e literarias. De um lado, na busca da
formacao do estado-nacao brasileira, foi preciso, segundo Orlandi
(2007), constituir um efeito unidade imaginaria lingua-estado-
-nacao, de modo que, para isso, era preciso falar sobre os fatos da
nossa lingua nas gramaticas, bem como dos “brasileiros” na nossa
literatura. Todavia, nessa construcao imaginaria sem uma autoria
indigena o que se tem é uma construcao igualmente imagindria
sobre o outro: a0 mesmo tempo que nos separamos dos portugue-
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ses para nos dizermos brasileiros, interditamos os indigenas nesse
lugar de significacdo em que a permanéncia da cultura da escrita
européia se faz presente e a voz-praxis indigenas é silenciada. Ja
na atualidade, as guerras, as lutas, sao também por espacos de sig-
nificacao e a escola, a educacao, é espaco historico de legitimacao
do discurso na sociedade. A escola funciona, assim, enquanto um
espaco de formacao do sujeito leitor brasileiro, do cidadao.

A literatura indigena é literatura, mas é diferente; por ela
a voz-praxis emerge produzindo condi¢oes de possibilidade de
ensino-aprendizagem, conforme supracitado nas palavras de Kaiap6
e, a seguir, reforcadas pelas palavras de Daniel Munduruku (2013).

(R6) Entendemos literatura indigena como o conjunto
de manifestacoes culturais que sao reproduzidas por
nossa gente em seus rituais, desenhos, cantos, dancas,
rezas, etc. Fugimos um pouco da ideia de literatu-
ra como escrita. Queremos mostrar que este nosso
jeito de comunicar é literario. Se pensarmos que no
mundo literario é preciso que haja iniciados nele para
compreendé-lo, podemos imaginar que nossa forma de
fazer literatura é um cédigo que a sociedade nao indi-
gena precisa aprender para poder nos compreender.
Nosso esfor¢o em compreender a sociedade brasileira
passa pelo dominio das novas tecnologias (a escrita
entre elas). E justo que a sociedade letrada pense no
movimento de nossos corpos como literatura. Claro que
estamos tentando aprender direito e adentrando no
universo da literatura ocidental seguindo os canones
estilosos que nos propoem, mas queremos criar um
jeito todo préprio de nos comunicar a partir desses
instrumentos nao indigenas®.

5 Disponivel em: https://danielmunduruku.blogspot.com/2013/03/a-literatura-indige-
na-segundo-daniel.html. Acesso em: 09 abr. 2023.
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Do acontecimento da literatura indigena, temos um ponti-
lhao de encontro entre culturas historicamente distintas, porém
atravessadas e determinadas nessa histdria. De ambos os lados, ha
buscas para ensinar e aprender e, da nossa parte, como professoras
da educacao basica e do ensino superior, procuramos compreender
os sentidos de literatura indigena manifestados por essa voz-praxis
que significa diferente a si e ao outro. Entendemos que deve fazer
parte das praticas de ensino-aprendizagem da leitura o trabalho de
remeter o texto literdrio as suas condicoes de produgao de sentidos,
ou seja, falar desse texto na relacao com outros textos, na relacao
com o0s sujeitos autores e leitores. Essa “escuta social” (Herbet,
[1966] 2014, p. 53) deve ser uma escuta de “forma compartilhada”
e o espaco da sala de aula é também um espaco de leitura-auditoério
em que podem se fazer presentes diferentes tecnologias e instru-
mentos, sejam nao indigenas quanto indigenas. Das bonecas Karaja
as distintas versoes de personagens amplamente reconhecidos no
universo infantil, como o Curupira; do arco de boca, instrumento
criado pelo povo Kaingang, ao trabalho visual de releituras de Gé
Viana em suas “Atualiza¢oes Traumaticas de Debret” (2020), obser-
vamos a criagao artistica indigena como grande aliada na constru-
cao de um olhar que ressignifique a formacao historica e cultural
de nosso pais, dando espaco a uma histéria que ainda é pouco (re)
conhecida pela populacao brasileira.

Uma forma, também, de observar a representacao do sujeito
indigena na perspectiva autobiografica, conforme vemos em (R4), é
possivel por meio do album biografico Guerreiras da Ancestralidade
(Potiguara; Ratton, 2022). Trata-se de uma coletanea de autobio-
grafias de diferentes mulheres indigenas que trazem dentncias e
dores na perspectiva do eu-nés, como também tém em comum:
acoes de escrita que jogam luz sobre memorias-apagadas, e a voci-
feracao contra a monocultura imposta sobre o contexto brasileiro,
que somente consegue ter éxito por meio de invasao, genocidio e
etnocidio - tudo no plural!

102



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

Por fim, cabe-nos ainda mencionar o papel de sequéncias dida-
ticas pautadas sejam em praticas educativas convencionais (como a
adocao de obras de autoria indigena ou ainda compilacoes de textos
literarios) sejam em praticas baseadas na construcao de conheci-
mento autonomo e concreto (como oficinas, visitacoes e exploracao
de territorios fora dos muros da escola), que, na educagao contem-
poranea, podem funcionar como convite essencial a investigacao
das consequeéncias do processo de colonizagao firmado em nosso
pais. Um convite que se estende a professores e estudantes (por que
nao a comunidade escolar como o todo?) para o re-conhecimento
da vastidao da produgao artistica dos povos origindrios, aqui apre-
sentada sob o viés da literatura.

A importancia de levarmos aos estudantes vozes literdrias das
diversas etnias brasileiras centra-se na percepcao de que ainda
conhecemos pouco de tal producao, especialmente, de autoria femi-
nina indigena; mas também faz-se contundente pelo engajamento
que se desperta, em sala de aula, quando a histéria nao é contada sob
o perigo de uma Unica versao (Adichie, 2019). E, certamente, sera a
provocacao do olhar para as diversas camadas constituintes de um
texto literdrio responsavel pela formacao dos efeitos de sentido da
literatura indigena.

Consideracoes finais

Esbogamos como a chamada literatura indigena é significada
para os autores e as autoras indigenas que se inscrevem nos pro-
cessos de producao de tal literatura na atualidade, destacando a sua
voz-praxis nas praticas de valorizacao das culturas e da preservacao
das distintas etnias brasileiras.

De pesquisas em histéria das ideias linguisticas no Brasil
(Orlandi, 2007; Mariani, 2004; Souza, 1994), temos um encontro/
confronto linguistico desigual entre o colonizador e colonizado. Ao
colonizado, é imposto o aprendizado da lingua do colonizador em
detrimento de suas proprias linguas-memorias. Numa transposicao
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para os dias atuais, as consequéncias do silenciamento das linguas
indigenas sao cristalizadas-naturalizadas em situagoes ainda co-
muns, como a crenca de que no Brasil s6 falamos uma lingua, a inex-
pressiva presenca da literatura/arte indigena nos distintos contextos
de divulgacao cultural e a falta de investimentos sisteméaticos em
praticas escolares que ampliem o repertorio dos estudantes sobre as
praticas de linguagem dos povos originarios. E dificil, por exemplo,
encontrarmos livros infantis ou infanto-juvenis escritos em lingua
portuguesa brasileira e traduzido simultaneamente para linguas
indigenas (bilingues), ao passo que com traducao para outras linguas
estrangeiras costumamos ver maior circulacao. Seria a forma da
escrita ocidental (alfabeto, grafia) o caminho para a materialidade
da linguagem desses povos? Ou nos faltam conhecimentos para
compreender outras formas de manifestacao na/pela linguagem
dos povos originarios do Brasil?

Nesse sentido, a literatura que hoje se manifesta pelos re-
presentantes indigenas das diversas etnias brasileiras ilumina/
confronta visao critica de aspectos histéricos popularizados, na
maioria das vezes no espaco escolar, sob viés inico de percepcao:
o eurocentrista. Sendo, como escutamos (ler) pela voz dos proprios
autores, a literatura indigena veiculo de resisténcia de diversos
povos, sua producao e divulgacao nos conduzem a reflexao sobre
a urgéncia de se inserir, nos distintos campos sociais modernos de
saber, o reconhecimento de uma histéria nao contada, que agora
alca voo pelo protagonismo da autoria, no cumprimento da lei 11
645/2008 e no momento histérico atual, que nos convoca para a
necessidade de insercao das pautas dos povos originarios na cena
politica brasileira e internacional.

Ensinar, como ensinou Paulo Freire (1996), ainda exige espe-
ranca e alegria, porque s6 assim fugiremos ao desanimo que nos
confisca, por diversas frentes discursivas (midiatica, parentais,
educacionais, culturais), o direito de transformar nossa indignacao
diante de situacoes negadoras da humaniza¢ao em esperanca. Se
assim nao o fizermos, tomando em rédeas curtas a nossa natureza
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humana de manter a esperanca, estaremos fadados a aceitar, pacifi-
camente, razoes engendradas no cerne capitalista para nos separar
e nos imobilizar.
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UM OUTRO OLHAR SOBRE O INDIGENA:
DISCUSSAO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA
PENSADA A LUZ DA ANALISE DO DISCURSO

MATERIALISTA

Milene Maciel Carlos Leite
(UERJ)

Adriana Cristina Gongalves Mallmann
(UERJ)

Fernanda Moraes D’Olivo
(UERJ)

Introducio

Neste trabalho, filiamo-nos a perspectiva teérico-metodolédgica
da Anélise do Discurso materialista, para discutir o ensino da cultura
indigena na educacao bésica brasileira. Como docentes do Instituto
de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER]J), atuando
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, no segundo ano
do Ensino Médio, temos a tarefa de construir conhecimentos a
respeito do Romantismo no Brasil'.

1

No ementario atual, o Romantismo seria ensinado no primeiro ano do Ensino Mé-
dio. Todavia, os professores que lecionaram neste segmento, no ano anterior, nao
conseguiram cumprir integralmente a ementa, deixando a cargo dos professores do
ano seguinte a continuidade do trabalho. Isto mostra a importancia de um trabalho
articulado e continuado, assim como uma revisao do ementario, algo que esta na pauta

da instituicao.
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Consideramos que este movimento literario se apresenta como
uma oportunidade de discutir, junto aos discentes, a constituicao
do Brasil como nacdo aliada a formacao da literatura brasileira,
algo que, como destaca Candido (2000, p. 26), se intensifica apds a
independéncia do pais, sendo a atividade literaria “parte do esforco
de construcao do pais livre” (Candido, 2000, p. 26).

Aliado a isso, compreendemos que a Andlise do Discurso, como
referencial tedrico que viabiliza a leitura critica e a desnaturalizacao
dos sentidos postos como evidentes, possibilita uma abordagem
decolonial do texto literario, isto é, que coloque em confronto sen-
tidos filiados ao olhar do colonizador frente a colonizagao, e outros,
que levem em conta a posicao dos povos subalternizados, como é o
caso de negros e indigenas.

A postura assumida neste trabalho em favor da decolonialidade
do ensino ou, especificamente, do ensino de literatura na educacao
basica tem ancoragem nos trabalhos de Gonzalez (2020) e hooks
(2013), assim como nos de Nascimento (2019), Muniz e Vedovato
(2020), Modesto e Fontana (2020) e Gasparini e Lima (2020), pes-
quisadores filiados a Andlise materialista do Discurso e dedicados
a pensar o ensino a partir de uma perspectiva decolonial.

Trazemos a luz, assim, uma sequéncia didatica elaborada e
aplicada no segundo ano do Ensino Médio, especificamente na
disciplina de Literatura?, em que partimos de um capitulo da obra
Iracema, de José de Alencar, para iniciar a abordagem da primeira
fase do Romantismo no Brasil, conhecida como indianista, e per-
corremos um caminho, até chegarmos a leitura critica de Iracema
sem chdo, da escritora indigena brasileira Auritha Tabajara.

Evalidoressaltar que, em nosso trabalho docente, selecionamos,
integralmente, a obra Ursula, de Maria Firmina dos Reis, para tra-
balhar a terceira fase do Romantismo, de carater abolicionista.

2 No CAp-UER]J, a disciplina de Literatura é separada da disciplina de Lingua Portuguesa.
Por considerarmos essa divisao apenas curricular, optamos por realizar um trabalho
em conjunto, em que Literatura e ensino de lingua sao diretamente articulados, em
trabalhos integrados.
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Neste artigo, por impossibilidade de descrever, com grau adequa-
do de aprofundamento, o trabalho realizado com os trés periodos
romanticos, enfatizamos as escolhas didaticas e metodoldgicas e
os resultados das discussoes feitas em relacao a primeira fase, que
tem o indigena como elemento central’.

Antes de expor a sequéncia didatica e apresentar as analises que
se fizeram possiveis, dedicamo-nos a ler e descrever os principais
documentos oficiais que norteiam o ensino no Brasil, com énfase na
compreensao dos modos como a questao indigena foi ou nao sendo
referida nesses textos. Selecionamos, assim, a lei n.° 11 645, de 10
de marco de 2008, que torna obrigatorio o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena para os ensinos Fundamental e
Médio, os Parametros Curriculares Nacionais (1997), as Orientacoes
Curriculares Nacionais (2006) e a Base Nacional Comum Curricular
(2017).

Em seguida, apresentamos, e este é o objeto central deste es-
tudo, a sequéncia didatica que foi lida e discutida em trés turmas de
segundo ano do Ensino Médio no CAp-UER]. Produzimos, de forma
articulada a apresentacgao da sequéncia, um relato de experiéncia
em que analisamos a conducao da atividade e os retornos dados
pelos alunos.

A escolha das obras e, mais, a abordagem feita em relacao a
elas nao foram aleatérias. Consideramos, de nossa posi¢ao ins-
titucional, a importancia do cumprimento a lei n.° 11 645. Nao
é nosso proposito, neste estudo, avaliar o cumprimento ou nao
dessa normativa, nas institui¢oes educacionais brasileiras, mas
reconhecer a importancia do nosso papel, como educadoras no
ensino publico, nesse cumprimento.

Da perspectiva discursiva que assumimos, neste texto, todo
dito implica, necessariamente, um nao dito. Os povos origindrios,
ao serem representados, na literatura, a partir de uma Otica que

3 A segunda geracao romantica no Brasil foi abordada nao a partir de uma obra, em
especifico, mas de uma coletanea de textos, em prosa e em verso, centrada, primor-
dialmente — nao exclusivamente —, em Alvares de Azevedo.
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privilegia o olhar do colonizador sobre a colonizagao, sofrem um
apagamento de suas multiplas vozes, produzindo-se, com isso, um
efeito de homogeneidade cultural que sé interessa ao pensamento
colonial — nao ao decolonial, a partir do qual nos colocamos.

Na atualidade, vozes antes silenciadas tém recebido mais
espaco. Textos teoricos e literdrios de autoria indigena sdo ja con-
solidados e autores e autoras se posicionam de maneira critica,
inclusive aos estudos do Romantismo, em sua fase indianista.
Munduruku (2018) é um desses autores, que critica a mentalidade
nacional predominante na qual indigenas s3o vistos como “menos
civilizados” e dotados de certo “atraso cultural e tecnolégico”. Nos
termos do autor, “vé-se isso marcado nos livros didaticos de tempos
atrds e na literatura que hoje é produzida Brasil afora e que traz a
figura do ‘indio’ folclorizado e estereotipado: usando penas, despido,
corpo pintado, empunhando arco e flecha, entre outras imagens”
(Munduruku, 2018, p. 169).

A critica feita por Munduruku se congrega ao que aponta Freire
(2009 apud Silva, 2017), segundo o qual o imaginario que predomina
a respeito dos povos originarios no Brasil vincula-se, sobretudo, a
cinco ideias apontadas como equivocadas: “1. O indio genérico; 2.
Culturas atrasadas; 3. Culturas congeladas; 4. Os indios pertencem
ao passado; 5. O brasileiro nao é indio” (Freire, 2009 apud Silva,
2017, p. 11).

Segundo o autor, no primeiro equivoco, produz-se um apaga-
mento das crencas e linguas constitutivas dos povos originarios
no Brasil; ha o imaginario de que sao um s6 bloco homogéneo. No
segundo, os saberes ancestrais desses povos sao desconsiderados,
em detrimento de um imaginario que os considera “atrasados”, em
relacao ao ideal ocidental de civilizacao. No terceiro, por sua vez,
“percebe-se uma imagem cristalizada do indio como alguém que
anda nu ou de tanga no meio da floresta, com seu arco e flecha”
(Silva, 2017, p. 11), apagando-se, com isso, a interferéncia da co-
lonizacao nas praticas e costumes indigenas. No quarto equivoco,
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circula o imaginario de que as praticas indigenas sao ultrapassadas,
primitivas, opostas a chamada “modernidade”. Na quinta ideia
equivocada, os indigenas nao sao reconhecidos como brasileiros,
como pertencentes a nagao.

Como destaca Silva (ibidem), esses ja-ditos, reforcados, muitas
vezes, em materiais didaticos usados nas escolas, “de uma maneira
ou de outra, contribuem para o apagamento destes povos na for-
macao da identidade nacional”.

Partindo-se desses pressupostos, a sequéncia didatica propos-
ta neste trabalho, assim como a conducao, em aula, buscam valorizar
a autoria indigena na literatura brasileira e contribuir com a abor-
dagem critica e decolonial do ensino de literatura, que confronta
o texto literario com as discussoes contemporaneas a respeito dos
povos origindrios e o reconhecimento de sua contribuicao para a
construc¢ao do Brasil como nacao.

O lugar do indigena nos documentos oficiais

Antes de adentrarmos na sequéncia didatica que propomos,
iremos apresentar aqui uma leitura que considera discursos em
circulagao sobre a cultura e os povos indigenas no ambito educa-
cional. Retomando a lei n.° 11 645, artigo 26, aprovada em 2008, é
instaurado que, nos “estabelecimentos de Ensino Fundamental e
de Ensino Médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estu-
do da histdria e da cultura afro-brasileira e indigena”. Além disso,
determinou-se que o contetido programatico “deve ser ministrado
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de edu-
cacao artistica e de literatura e histdria brasileiras” e devem abordar

[...] diversos aspectos da histéria e da cultura que ca-
racterizam a formacao da populacao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da his-
téria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
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brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade
nacional, resgatando as suas contribui¢oes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil (Brasil, 2008).

A necessidade da implementagao de uma lei que obrigue o
ensino de contetidos que nao estejam relacionados a uma visao
colonialista nos diz muito sobre uma concepcao de educacao que
imperou até meados dos anos 2000. Havia um silenciamento sobre
os indigenas e sua cultura, bem como a sua voz e, apenas a partir
de um instrumento juridico, ou seja, a partir da imposicao pela lei,
que os documentos oficiais comecaram a dar mais atencao a esses
outros discursos e a essas outras vozes.

O siléncio sobre os povos indigenas e suas vozes nos materiais
didaticos e nas discussoes em sala de aula é significativo na produ-
cao de sentidos. Para Orlandi (2005), ha duas formas de siléncio,
o fundador e o constitutivo. Para este trabalho, nos interessa o
segundo, “que nos indica que para dizer é preciso nao dizer, em
outras palavras, todo dizer apaga necessariamente outras palavras
produzindo um siléncio sobre outros sentidos” (Orlandi, 2005, p.
128). O discurso colonialista, ainda muito presente nas escolas, apa-
ga outros dizeres sobre a historia, sobre a cultura e a constituicao
social, apresentando apenas um sentido possivel para pensarmos
o Brasil. Com a formulacao da lei, abrem-se possibilidades para
outras vozes serem ouvidas, outros sentidos formulados, possibi-
litando, assim, outras formas de entendermos como se deu a nossa
constituicao como nagao.

Apenas para salientar a necessidade da imposicao juridica para
dar espaco a outras possibilidades de dizer, que se deslocam de um
discurso colonialista, nos PCN (1997), que datam de um periodo
anterior a referida lei, nao ha sequer uma mencao a cultura indigena.
Isso porque, de acordo com o proprio documento, o
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nosso objetivo é auxilid-lo [o professor] na execucdo
de seu trabalho, compartilhando seu esforco didrio de
fazer com que as criangas dominem os conhecimen-
tos de que necessitam para crescerem como cidadaos
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel
em nossa sociedade (Brasil, 1997, p. 4).

Em outras palavras, ainda que o documento, escrito como
parametro de ensino para as séries do Fundamental, busque uma
formacao cidada, critica e autonoma, o contato e a abordagem de
aspectos das comunidades indigenas nao sao considerados um saber
relevante e importante as discussoes pedagogicas, na elaboracao
de projetos educativos, no planejamento das aulas ou ainda na re-
flexao sobre a pratica educativa e na analise do material didatico.
Isso reforca o apagamento de outros sentidos possiveis acerca da
cultura indigena e dos préprios indigenas que estejam vinculados a
um imaginario sobre o indigena que se sustenta no e pelo discurso
colonialista.

No que se refere as OCN (2006), redigidas antes da lei n.° 11
645/2008, verificamos quatro mencoes ao tema. De acordo com o
documento, o ensino da cultura indigena é um importante instru-
mento cultural, memorialistico e artistico. Segundo as orientacoes,

a cultura, que confere identidade aos grupos sociais,
nao pode ser considerada produto puro ou estavel. As
culturas sdo hibridas e resultam de trocas e de relacoes
entre os grupos humanos. [...] O estudo da Africa e das
culturas afro-brasileiras, assim como o olhar atento as
culturas indigenas, dardo consisténcia 8 compreensao
da diversidade e da unidade que fazem da Histoéria do
Brasil o complexo cultural que lhe da vida e sentido
(Brasil, 2006, p.77).

A normativa também ressalta a importancia de se trabalhar e
valorizar a memoria. Consequentemente, a cultura indigena precisa
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ser conhecida e perpetuada, pois faz parte da identidade cultural
brasileira, apesar de ter sido representada de forma equivocada e,
até o presente momento, ter sido descrita de forma genérica. De
acordo com as Orientacoes Curriculares Nacionais (2006, p. 78),

é oportuno lembrar, igualmente, que a memoria
construida a favor de interesses politicos ou ideolégicos
pode ser contraditada ou questionada a partir de
pesquisas historiograficas calcadas em processos
cientificos de conhecimento. Nesse contexto, é fun-
damental que sejam introduzidas as conquistas his-
toriogréficas conseguidas nas tltimas décadas sobre
a memoria dos povos e das nacoes que estiveram
presentes em todos os momentos da Historia do Bra-
sil, ai incluidos indios, africanos e imigrantes (Brasil,
2006, p. 77).

Desse modo, é notoério que as OCN (2006), ainda que anterio-
res a referida lei, reconhecem a relevancia do ensino da historia e
da cultura indigena. Entretanto, nao especificam como ou em que
area do conhecimento a abordagem desse contelido deve ocorrer,
ou seja, nao fica clara a necessidade de dar vozes aos indigenas. O
proprio texto das OCN, ao dizer que “sejam introduzidas as conquistas
historiogrdficas conseguidas nas tiltimas décadas sobre a memdria dos
povos e das nagoes que estiveram presentes em todos os momentos da
Histéria do Brasil [...]”, da brecha para que o indigena e sua cultura
sejam falados a partir da voz de outros, no caso, pesquisadores e
historiadores que, muitas vezes, discutem o indigena por meio de
uma Otica colonialista. Salientamos também que no que se refere
as OCN de Lingua Portuguesa, por exemplo, nao ha sequer uma
referéncia a cultura indigena.

Por fim, a BNCC (2017), documento publicado recentemente,
propoe, para o Ensino Fundamental, um ensino da Lingua Portugue-
sa centrado no texto. De acordo com a base, por meio do trabalho
com o texto, é possivel desenvolver nos estudantes a reflexao sobre
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os contextos diversos de producao e as habilidades linguisticas de
leitura, escuta e producao. Consequentemente, o multiletramen-
to, que tem como premissa a diversidade cultural, possibilita um
raciocinio mais amplo, diverso e inclusivo. Segundo o documento,

é importante contemplar o canone, o marginal, o culto,
o popular, a cultura de massa, a cultura das midias,
a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de
forma a garantir uma ampliacao de repertdrio e uma
interacdo e trato com o diferente. Ainda em relacao
a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que
mais de 250 linguas sao faladas no pais — indigenas, de
imigracao, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além
do portugués e de suas variedades. Esse patrimonio
cultural e linguistico é desconhecido por grande parte
da populacao brasileira (Brasil, 2017, p. 70).

Assim, em oposicao aos documentos citados anteriormente,
a BNCC valoriza um ensino étnico-racial que considere textos de
origens afro-brasileiras e indigenas, logo, que valorizem as vozes
desses sujeitos. Destacamos ainda que, nas habilidades necessarias
a0s 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental, dentre os géneros textuais
recomendados, ha a referéncia as lendas brasileiras, indigenas
e africanas, o que demonstra um rompimento com a predilecao
de textos e normas de raizes europeias, aspecto, infelizmente,
corriqueiro na educacao brasileira. A base aponta, inclusive, a
existéncia de outras linguas, como explicitado no fragmento a seguir.

Por isso, ja temos municipios brasileiros que cooficiali-
zaram linguas indigenas — tukano, baniwa, nheengatu,
akwe xerente, guarani, macuxi - e linguas de migracao
—talian, pomerano, hunsrickisch -, existem publicacoes
e outras acoes expressas nessas linguas (livros, jornais,
filmes, pecas de teatro, programas de radiodifusao) e
programas de educacao bilingue (Brasil, 2017, p.71).
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J& a BNCC (2017) para o Ensino Médio, em comparacao com
a do Ensino Fundamental, prevé a progressao das aprendizagens
e habilidades que levem em conta a inclusao de obras da tradicao
literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais — em especial
da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da
literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e
latino-americana.

Portanto, nota-se que, ainda que, na pratica, o estudo da his-
toria, da cultura e da literatura oriunda dos povos originarios seja
incipiente, ha uma pequena mudanca, ao menos no que se refere as
orientagoes de abordagem, inclusao e percep¢ao da importancia da
cultura indigena e da relacao do homem com o meio ambiente. No
entanto, até o presente momento, a abordagem da cultura e histéria
dos povos origindrios é ineficiente e inexpressiva no cendrio esco-
lar. De acordo com Bittencourt (2013), isso se d4, principalmente,
pela permanéncia de um estudo tradicional dos povos africanos e
indigenas no Brasil.

A depender do modo como a discussao é conduzida, apesar das
diretrizes apresentadas na BNCC, apresenta-se uma representacao
equivocada, uma descricao genérica e uma visao pejorativa desses
povos. Considerando esses aspectos e com o intuito de promover
uma educacao a luz do discurso decolonialista, apresentaremos, a
seguir, a proposta de uma sequéncia didatica que da énfase ao dis-
curso do indigena e a outras vozes, constantemente marginalizadas
em nossa sociedade.

Uma proposta didatica para o ensino de literatura sob uma perspec-
tiva discursiva e decolonial

Ouvir o outro, dar voz a culturas marginalizadas. Esse foi o
objetivo da sequéncia didatica, a ser discutida a seguir. A partir dos
principios tedricos da Andlise de Discurso materialista, buscamos
elaborar um material que desse visibilidade ao indigena e a sua
cultura por meio da sua propria voz, possibilitando, assim, a for-
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mulac¢ao de sentidos outros sobre os povos originarios. Ao longo do
material, é possivel observar a predilecao de textos que apresentem
o discurso do indigena e nao apenas o discurso sobre ele. Para a
Anadlise de Discurso materialista, a distin¢ao entre o “discurso de”
e 0 “discurso sobre” é fundamental para pensarmos na formacao
e no funcionamento de discursos hegemonicos que circulam em
nossa sociedade.

Os “discursos sobre”, conforme definido por Mariani (1998, p.
64), sao aqueles que

atuam na institucionalizacao dos sentidos, portanto,
no efeito de linearidade e homogeneidade da memoria.
Os discursos sobre sao discursos intermediarios, pois
ao falarem sobre um discurso de (‘discurso-origem’),
situam-se entre este e o interlocutor, qualquer que
seja [...] j& que o falar sobre transita na correlacao
entre o narrar/descrever um acontecimento singular,
estabelecendo sua relacdo com um campo de saberes
ja reconhecido pelo interlocutor.

Ja o “discurso de” estabelece uma relagao com a vivéncia do
sujeito, logo, é o enunciador que se coloca como “eu” no discurso e
textualiza suas experiéncias de vida, constituindo, assim, sua propria
voz e seu proprio processo de significacao.

Considerando a diferenga substancial entre o “discurso sobre”
e o0 “discurso de”, bem como o processo de silenciamento da voz
dos indigenas nos documentos oficiais que orientam as diretrizes
educacionais brasileiras, propomos, na disciplina de Literatura, uma
coletanea de textos que coloca em pauta as diferentes possibilidades
de se pensar e significar a cultura indigena a partir de diferentes
vozes. Iniciamos com um trecho do segundo capitulo da obra Ira-
cema, de José de Alencar, escritor reconhecido como representativo
do Romantismo brasileiro. Leiamos:
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1. Iracema, de José de Alencar
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Além, muito além daquela serra, que ainda azula no horizonte,
nasceu Iracema.

Iracema, a virgem dos labios de mel, que tinha os cabelos mais ne-
gros que a asa da gratna, e mais longos que seu talhe de palmeira.
O favo da jati nao era doce como seu sorriso; nem a baunilha recen-
dia no bosque como seu halito perfumado. Mais rapida que a corca
selvagem, a morena virgem corria o sertdo e as matas do Ipu, onde
campeava sua guerreira tribo, da grande nacao tabajara. O pé gracil
e nu, mal rocando, alisava apenas a verde peldcia que vestia a terra
com as primeiras aguas.

Um dia, ao pino do Sol, ela repousava em um claro da floresta.
Banhava-lhe o corpo a sombra da oiticica, mais fresca do que o or-
valho da noite. Os ramos da acdcia silvestre esparziam flores sobre
os imidos cabelos. Escondidos na folhagem os passaros ameigavam
o canto. [...]

Diante dela e todo a contemplé-la estd um guerreiro estranho, se
é guerreiro e ndo algum mau espirito da floresta. Tem nas faces o
branco das areias que bordam o mar; nos olhos o azul triste das dguas
profundas. Ignotas armas e tecidos ignotos cobrem-lhe o corpo.
Foi rapido, como o olhar, o gesto de Iracema. A flecha embebida no
arco partiu. Gotas de sangue borbulham na face do desconhecido.
De primeiro impeto, a mao lesta caiu sobre a cruz da espada; mas
logo sorriu. O moco guerreiro aprendeu na religidao de sua mae,
onde a mulher é simbolo de ternura e amor. Sofreu mais d’alma
que da ferida.

O sentimento que ele pos nos olhos e no rosto, nao o sei eu. Porém
a virgem lancou de si o arco e a uiracaba, e correu para o guerreiro,
sentida da magoa que causara.

A mao que rapida ferira, estancou mais rapida e compassiva o sangue
que gotejava. Depois Iracema quebrou a flecha homicida: deu a haste
ao desconhecido, guardando consigo a ponta farpada.

O guerreiro falou: — Quebras comigo a flecha da paz?

— Quem te ensinou, guerreiro branco, a linguagem de meus irmaos?
Donde vieste a estas matas, que nunca viram outro guerreiro como
tu?
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— Venho de bem longe, filha das florestas. Venho das terras que teus
irmaos ja possuiram, e hoje tém os meus.

— Bem-vindo seja o estrangeiro aos campos dos tabajaras, senhores
das aldeias, e a cabana de Araquém, pai de Iracema.

* % %

Aleitura do capitulo foi conduzida de maneira coletiva. Um alu-
no leu os trés primeiros paragrafos. Foi solicitada uma pausa, para
que percebéssemos quais fatos vinculados a narrativa haviam sido
apresentados, até entao. Enfatizou-se, neste primeiro momento, o
carater descritivo do texto, que coloca o ambiente, a mata brasileira,
e a indigena, Iracema, em foco.

Outro aluno foi convidado, em seguida, a ler do quarto para-
grafo ao sexto. Neste trecho, é narrado o encontro entre Iracema
e 0 “guerreiro estranho”, que tem “nas faces o branco das areias
que bordam o mar; nos olhos o azul triste das dguas profundas”,
cobrindo-lhe o corpo, “ignotas armas e tecidos ignotos”. Os alunos
foram conduzidos a observar as diferencas, em termos de producao
de sentidos, “efeito de sentidos entre os pontos A e B” (Pécheux,
2014 [1969], p. 81), das denominacgoes “virgem dos labios de mel”
e “guerreiro estranho”. Que efeitos de sentido essa caracterizagao
das personagens produz? Foram observados os juizos de valores
possiveis de serem lidos, a partir dessas qualificacoes. Nesta dis-
cussao, foi analisada também a flechada dada por Iracema na face
do colonizador, gesto compreendido por boa parte dos estudantes,
inicialmente, como simbolo de valentia, protecao do seu territério.

Na continuidade da leitura, essa analise foi refeita, ao se ob-
servar o arrependimento da personagem pela flechada dada. No-
vamente, o adjetivo “homicida”, em “flecha homicida”, ampliou a
discussao sobre os modos como a histdria estava sendo contada. A
flechada deixou de representar a defesa de um territério e passou a
ser significada por seu poder de matar. Ao mesmo tempo, a reacao do
homem branco também nao passou despercebida. Mesmo munido de
uma espada, nao devolve o gesto a ele dirigido, mas se ofende com
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a postura de Iracema, ja que aprendeu, “na religiao de sua mae” que
“mulher é simbolo de ternura e amor”. O modo como o feminino é
caracterizado, a partir da religiao, foi objeto de discussao.

O dialogo que se segue, o primeiro entre Iracema e o homem
branco, possibilita a compreensao do efeito de cordialidade produzi-
do entre os representantes dos dois povos, o indigena e o ocidental.
A pergunta “De onde viestes?”, feita por Iracema, recebe como res-
posta “Venho das terras que teus irmaos ja possuiram, e hoje tém os
meus”. Ao enfatizarmos a funcao da oragao subordinada “que teus
irmaos ja possuiram”, como qualificadora do territorio indigena
em que o encontro se deu, seguida da oragao coordenada “e hoje
tém os meus”, pode-se chegar a conclusao de que a posse daquelas
terras é marcada por um antes (terra indigena) e um depois (terra
dos portugueses).

A fala seguinte, em que Iracema declara “Bem-vindo seja o
estrangeiro aos campos dos tabajaras”, reforca a percepcao de que
a histéria estava sendo contada a partir de um ponto de vista, o
do colonizador. Produz-se, com isso, uma representacao de que a
colonizacao brasileira se deu de maneira pacifica, entre indios e
brancos, colonizados e colonizadores.

Em continuidade, passamos a leitura, sempre intermediada pela
docente e intercalada, entre os estudantes, de um post de autoria
da pesquisadora de origem indigena Fernanda Vieira. Segue:

2. Fernanda Vieira, mulher mestica, indigena por parte de pai, pro-
fessora na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG), discute,
em sua pagina chamada “Ikamiaba”, a diferenca entre literatura
indianista, indigenista e indigena. Leiamos:

Literatura indianista: corrente literaria que idealiza o Indigena
como o “bom selvagem”, como heréi nacional, décil e aliado a colo-
nizagao. Mais marcado no periodo Romantico da literatura brasileira,
no século XIX. Por exemplo, as obras de José de Alencar: Iracema,
O Guarani e Ubirajara. Eu tenho palavras duras a dizer sobre esse
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movimento, porque ele nos escreve de forma muito problematica.
Por exemplo, Iracema (anagrama de América) trai o seu povo e
abandona suas tradi¢des pelo colonizador. A vontade de criar um
“mito fundador” do Brasil inventou uma colonizacao “amavel”, uma
“miscigenacao pacifica” que nao é verdadeira. Projetou um indigena
que é bom quando aliado aos invasores e mau quando defende suas
tradicoes e seu territorio.

Literatura indigenista: fala sobre Indigenas e temas relacionados,
mas é escrita por nao indigenas. Pode vir de aliados ou pode vir
do campo oposto. De qualquer forma, frequentemente possui um
olhar ocidental ou ocidentalizado (prometo falar sobre a ideia de
“ocidentalizado” no futuro) dos universos Indigenas. Por exemplo,
uma obra de ficcao sobre uma histéria da criacdo de uma nacao
Indigena escrita por um nao indigena. Caminhamos com cuidado
nesse territorio.

Literaturas Indigenas: sao as literaturas produzidas por Indigenas.
Falo literaturas no plural pois somos plurais e as producdes sao
muito diversas, tanto na forma quanto no contetido. Os temas
das Literaturas Indigenas nao precisam ficar restritos as questoes
Indigenas e podem abordar qualquer tema. Afinal, podemos falar
de qualquer coisa. Podemos falar de questoes Indigenas de cultura,
identidade, nossas histérias fundadoras ou sobre quaisquer outros
temas nao indigenas. Somos escritoras e escritores e qualquer
assunto nos cabe. O que marca as literaturas indigenas é a autoria
indigena.

Leia mais em: http://ikamiaba.com.br/blog-aiuru/literaturas-
-indigenas-indigenista-indianista.
* % %

A leitura deste texto possibilitou uma diferenciacao entre
a literatura indianista, representativa da primeira fase do Ro-
mantismo no Brasil, e outras producoes, a saber a indigenista e a
indigena. Obras que retratam aspectos da cultura indigena, mas
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escritos por um/a nao indigena, sdo caracterizadas pela autora
como indigenistas; obras de autoria indigena, que tratam de temas
diversos, relacionados ou nao a cultura dos povos originarios, sao
consideradas literatura indigena.

A escolha deste texto nao foi aleatéria; teve como propésito a
valorizacao da produgao intelectual de uma autora indigena, en-
fatizando a posicao decolonial assumida por nés, professoras, em
classe. A teorizacao possibilitou, ademais, a consolidacao da leitura
critica, iniciada na aula com a leitura do trecho de Iracema.

O terceiro texto levado a leitura conjunta foi retirado da obra
Colonizagao, quilombos: modos e significado, do escritor e lider qui-
lombola Antonio Bispo dos Santos. Leiamos:

3. A denominacio de povos quilombolas, negros e indigenas como
pindoramicos é atribuida ao lider quilombola e escritor Antonio
Bispo dos Santos, o Nego Bispo, em obra intitulada Colonizacao,
quilombos: modos e significados. O termo pindorimico, nome dado a
sua terra pelos povos tupis, substitui “indio”, dado pelo colonizador.
Leiamos mais:

Capitulo 1 - Invasio e colonizacio

[...] Existem incontdveis versoes sobre a vinda dos colonizadores para
o Brasil. Uma bastante exética que aprendi no meu tempo de escola
é a de que os portugueses chegaram ao Brasil porque se perderam no
caminho das Indias, por onde pretendiam restabelecer o comércio de
especiarias. Essa versao tenta ganhar consisténcia na denominagao
que foi dada aos povos originarios por eles aqui encontrados. Esses
povos até hoje sao chamados de “indios”, exatamente porque os
portugueses pensavam ter chegado as Indias.

O estranho é que, mesmo pensando ter chegado as Indias, logo
denominaram essa terra de Monte Pascoal. Ao perceber que nao
era um monte, chamaram-na Terra de Vera Cruz, Terra de Santa
Cruz e, por ultimo, Brasil. Mais estranho ainda é que os povos aqui
encontrados como, por exemplo, os povos de lingua tupi que cha-
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mavam essa terra de Pindorama (Terra das Palmeiras), continuam
sendo chamados de indios.

Como sabemos, esses povos possuem varias autodenominagoes. Os
colonizadores, ao os generalizarem apenas como “indios”, estavam
desenvolvendo uma técnica muito usada pelos adestradores, pois
sempre que se quer adestrar um animal, a primeira coisa que se
muda é o seu nome. Ou seja, os colonizadores, ao substituirem as
diversas autodenominacoes desses povos, impondo uma denomi-
nacao generalizada, estavam tentando quebrar as suas identidades
com o intuito de os coisificar, desumanizar. Mesmo compreendendo
isso, vou utilizar também de forma generalizada o termo povos
pindoramicos com a intencao principal de contestar a denominagao
forjada pelos colonizadores.

Com relacao aos africanos, também aprendi na escola varias versoes.
Uma delas é a de que pelo fato de os indios terem se rebelado contra o
trabalho escravo, os portugueses resolveram trazer o povo da Africa,
porque esses seriam mais “ddceis”, portanto, mais facilmente “do-
mesticaveis”. No entanto, os povos africanos, assim como 0s povos
pindoramicos, também se rebelaram contra o trabalho escravo e
possuem as suas diversas autodenominacoes. Os colonizadores, ao
chamad-los apenas de “negros”, estavam utilizando a mesma estra-
tégia usada contra os povos pindordmicos de quebra da identidade
por meio da técnica da domesticacao.

Hoje, algum tempo fora da escola, tenho encontrado/percebido
outras fontes de informacoes que dialogam com essas versoes.
Dentre as que mais me chamaram a atencao, ha as Bulas Papais.
Senao vejamos:

Nos [...] concedemos livre e ampla licenca ao rei Afonso para inva-
dir, perseguir, capturar, derrotar e submeter todos os sarracenos e
quaisquer pagaos e outros inimigos de Cristo onde quer que estejam
seus reinos [...] e propriedades e reduzi-los a escravidao perpétua
e tomar para si e seus sucessores seus reinos [...] e propriedades”
(Bula “Romanus Pontifex”, Papa Nicolau V, 08 de janeiro de 1455).

* % %

Como podemos ver, essa Bula nao fala em especiarias e sequer
cita a India. O que ela enfatiza é o cristianismo e o paganismo, con-
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cedendo amplos poderes aos cristaos para fazerem o que quisessem
com 0s pagaos.

Nesse caso, precisamos dizer o que compreendemos como
cristianismo e paganismo. No nosso entender, os cristaos citados
na Bula sao os povos que cultuam um tinico Deus, o Deus da Biblia,
onipotente, onisciente e onipresente, isto é, que pertencem a uma
religiao monoteista. Ja os ditos pagaos sao os povos que cultuam os
elementos da natureza tais como a terra, a dgua, o ar, o sol e varias
outras divindades do universo, as quais chamam de deusas e deuses,
e por isso pertencem as religioes politeistas.

A leitura do texto de Nego Bispo foi realizada da mesma ma-
neira que a dos demais, de forma intercalada, entre os estudantes,
e pausada, para discussoes de leitura e interpretacao. O primeiro
aspecto levado a discussao na leitura, especialmente a partir dos
dois primeiros paragrafos, diz respeito aos muitos modos como a
histéria da colonizacao vem sendo contada nas escolas. O autor
destaca uma, bastante conhecida, que atribui a “descoberta” da
terra futuramente denominada de Brasil a uma suposta busca pe-
las “Indias”; por isso, “indios” para caracterizar os povos que aqui
viviam. Nao s6 os habitantes da terra receberam um nome dado
pelo colonizador, também a terra, antes chamada de “Pindorama”,
“Terra das Palmeiras”, pelos povos de origem tupi, tao numerosos
no periodo pré-colonial.

A opcao feita pelo autor de se referir aos indigenas como “povos
pindoramicos” é explicada como uma tomada de posicao diante dos
sentidos produzidos pelo nome “indios”. Isso nos permitiu uma
discussao que levou em conta a importancia de reconhecer que as
palavras que usamos produzem sentidos diferentes, na histéria. Foi
dado o exemplo dos termos “escravo” e “escravizado”; “escravo de
alguém” aponta para o individuo como propriedade de outra pes-
soa, enquanto “escravizado” denota um processo ao qual aquela
pessoa foi submetida (“x” foi escravizado, ou seja, sofreu a acao).
Somaram-se a discussao os termos “indio”, “indigena” e “pindora-
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mico”, proposto pelo autor. Ao usarmos, em nossa fala ou escrita, um
ou outro termo, assumimos distintas posicoes frente aos sentidos.

Por fim, a leitura critica da Bula Papal foi conduzida de modo
a levar os alunos a pensar a respeito da funcao de uma bula e de
seu carater normativo. Em seguida, foi questionado: “o que seria,
assim, uma Bula Papal?”. Os estudantes concluiram que se tratava
de um texto prescritivo, em que a igreja catélica determinava certas
acoes a serem seguidas. A percepc¢ao de que a instituicao religiosa
defendeu, diretamente, a escravizacao dos povos, dividindo as pes-
soas em cristaos e pagaos, gerou uma discussao acalorada, entre os
estudantes.

O quarto e altimo texto selecionado para a coletanea é de au-
toria da escritora Auritha Tabajara. Leiamos:

4. Iracema sem chdo, cordel de Auritha Tabajara, escritora, conta-
dora de historias, cordelista e poeta da etnia Tabajara. Mora em Sao
Paulo e escreve em portugués.

Sou Auritha Tabajara
Nascida longe da praia,
Fascinada pelas notas

E Melodia da jandaia.

No Ceard foi a festa

Meu leito foi a floresta

Na companhia de Maia.
Minha esséncia ancestral
Me encontra cordelizando,
Em amparo faz-me existir,
Ao mundo eu vou contando,
Que minha forma de amar,
Ninguém vai colonizar,

Da arte vou me armando.
Filha da mde Natureza
Mulher indigena eu sou,
Com a for¢a feminina
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Cinco século atravessou,
Cada vez mais sdbia e forte,
Seu medo ndo é morte

Que o preconceito gerou.
Hoje essa mulher levanta
Com letra e voz autoral,
Contra toda violéncia,

Por um amor ancestral,

De um corpo esvaziado,
Usado sem ser amado,

Na lei do homem normal.
E baseado na biblia,

O homem veio ditar,

Sua fé diz que é pecado,

O mesmo sexo amar,

E com massacre e doenga,
Nossa lingua e nossa crenga,
Tentaram assassinar.

Essa for¢a feminina,

Traz um sagrado poder,
Pois nascemos da floresta,,
E com ela vamos morrer,

E nossa ancestralidade

E nossa diversidade,

Que nos faz sobreviver.
Minha avo é referéncia,
Desde o tempo de menina,
Até me tornar mulher,

Nas historias que ela ensina,
Estou pronta para voar,

A minha forma de amar
Raiz que nunca termina.
Fui casada tive filhos,
Quatro para variar,
Vitéria Kawenne Caué,
Ana vem comigo ficar,
Vitdria e Caué morreram,



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

E para o meu desespero,
Kawenne ndo sei onde estd.
Eu sdo sou como Iracema,
A de José de Alencar,
Virgem dos ldbios de mel,
Sem historia pra lembrar,
Trago comigo a memodria,
Sou Auritha com historia,
Mulher livre para amar.
Sou Iésbica, sou indigena,
Resistindo a violéncia
Nordestina, feminista,

Sou mulher de resisténcia
Ao regime a dominagdo,
Vivo a descriminagdo
Desigualdade e persisténcia.

* k%

A partir da leitura do cordel de Auritha Tabajara, foi enfatizada
a importancia da autoria indigena para a compreensao da plura-
lidade de posi¢des ocupadas pelos povos origindrios brasileiros. O
uso da primeira pessoa, associado ao carater plural das denomi-
nacoes “Auritha”, “mulher”, “lésbica”, “indigena”, “nordestina”,
“feminista”, “mulher de resisténcia” nao passaram despercebidos
pelos estudantes, que concluiram a importancia de “ter voz”, para
poder “falar de si e por si mesmo”. Com este texto destacamos na
discussao a importancia do discurso do indigena em detrimento ao

discurso sobre.

Para consolidacao das reflexoes produzidas em sala, a partir
das leituras, os alunos receberam um tempo para responder a cinco
questionamentos, a saber:
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Para pensar:

1. Como vocé, como estudante, conheceu essa parte da histéria do
nosso pais (a colonizacao)?

2. Ap6s a discussao empreendida, como vocé define a primeira fase
do Romantismo no Brasil? Quais caracteristicas predominaram
nessa concepgao artistica?

3.Vocé acha importante discutir o nome dado aos povos originarios?
Justifique.

4. Quanto ao texto de Nego Bispo, que comentario vocé poderia
fazer a respeito da relacao entre a propagacao do cristianismo, que
resultou na chegada dos portugueses ao Brasil, no século XVI, e o
preconceito existente sobre religides de matriz africana e pindo-
ramica?

5.Aluz de tudo o que discutimos, como vocé significa o verso “Esta
é a lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé”, de
Adriene Rich, citado por bell hooks, no livro Ensinando a transgredir?

* % %

Essas questoes, que finalizam a sequéncia didatica, tinham o
objetivo de provocar os alunos a pensarem sobre outros discursos
acerca da colonizacao, que se deslocam de dizeres ja instituciona-
lizados que advém de um discurso colonialista, o qual ainda é tao
presente nas salas de aulas. Com a questao 1, pudemos observar
que a maior parte dos alunos ja havia tido a oportunidade de co-
nhecer outras histoérias, diferentes daquela que atribui a chegada
dos portugueses ao Brasil como acidental e pacifica. [sso mostra
um trabalho continuado de leitura critica que vem sendo realizado
na instituicao.

A questao 2, por sua vez, visou a consolidacao dos saberes refe-
rentes a segunda fase do Romantismo no Brasil. Pelo modo como a
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aula foi conduzida, a maior parte dos estudantes elaborou respostas
com posicionamento critico a respeito do chamado indianismo.
Na questao 3, enfim, o texto de Nego Bispo e as discussoes que
se seguiram produziram um consenso entre os alunos a respeito
da importancia de se discutirem os termos “indio”, “indigena” e
“pindoramico”.

A questao 4 se mostrou, em todas as turmas, uma oportuni-
dade de se fazer um paralelo com a atualidade; exemplos recentes
de preconceito em relacdo as religioes de matrizes africanas foram
elencados e, agora, associados ao processo de colonizacao.

Com a quinta questao, por fim, pudemos discutir a lingua
como um instrumento de poder; os indigenas, para falar por si e de
si, precisam da lingua do colonizador, seu opressor. Os estudantes
apontaram a violéncia contida nesse gesto e, a0 mesmo tempo, a
resisténcia produzida pelos indigenas que, embora tenham suas
linguas silenciadas, apagadas e até eliminadas, aprendem a lingua
do outro para ter voz.

A sequéncia didatica, assim, apresentou um caminho para
que outras possibilidades de sentidos fossem construidas pelos
préprios alunos, contribuindo, com isso, para a formacao critica e
cidada, de fato.

Consideracoes finais

Embora tenhamos, como educadoras, ementas que norteiam
os contetdos a serem trabalhados, em cada segmento e série, assim
como normativas que balizam a educacao no Brasil, compreendemos
que a conducao do ensino de toda e qualquer matéria passa pela
posicao assumida pelos e pelas docentes, frente ao que lecionam.

Como professoras de Lingua Portuguesa e de Literatura,
temos, em maos, uma oportunidade de discutir sociedade, alteri-
dade, colonizacao, brasilidade, entre outros temas fundamentais,
a partir de uma diversidade de textos. O texto literario, por sua

129



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

vez, com suas especificidades, especialmente sua relevancia na
constituicao do Brasil como nacao, configura-se nao apenas como
uma arma em favor da construcao do pensamento critico, mas,
sobretudo, como um direito humano; “pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visao do mundo ela [a literatura] nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza” (Candido, 2011,
p. 188).

A sequéncia didatica apresentada e discutida no presente texto
foi elaborada a partir de uma visao discursiva da lingua, por meio
da qual buscamos compreender os efeitos de sentidos produzidos
nos e pelos diferentes discursos que circulam em nossa sociedade
sobre os povos origindrios e sobre o processo de colonizac¢ao. Nao
nos aprofundamos nas analises do material, pois o nosso objetivo
era apresentar como ele foi trabalhado em sala e quais efeitos pro-
duziram nos alunos, a partir dos textos lidos, das discussoes reali-
zadas e das questoes propostas, apresentando uma forma de tornar
visivel o discurso do indigena, que formula outros sentidos sobre
o proprio processo de colonizacao do Brasil e, consequentemente,
outros sentidos de Brasil.

Consideramos, portanto, a relevancia de uma educacao plural,
em que diferentes vozes sejam ouvidas para que haja uma quebra
em discursos hegemonicos sobre a histéria do Brasil. S6 assim ha
a possibilidade de que minorias tomem a palavra e se facam ouvir,
produzindo outras formas de (se) significar diante do outro. Havera
sempre a necessidade de se lutar por sentidos outros e pela possi-
bilidade de dizer. A escola, é sempre valido ressaltar, é um terreno
fértil para essa luta.
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“0O FUTURO DO PLANETA E ANCESTRAL”:
MEMORIA E ACONTECIMENTO DISCURSIVO

Alexandra Bressanin
(UNEMAT)

Joelma Aparecida Bressanin
(UNEMAT)

José Ricardo Menacho
(UNEMAT)

Introducio

Uma das promessas do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
filiado ao Partido dos Trabalhadores (PT), em sua campanha eleitoral
pelo Brasil, nas eleicoes de 2022, foi a de criar um Ministério — que
até entdo nunca havia existido no pais — para propor e executar po-
liticas publicas destinadas aos povos indigenas. Eleito, o Presidente
nomeou para chefia do Ministério dos Povos Indigenas, a Deputada
Federal pelo estado de Sao Paulo, filiada ao Partido Socialismo e
Liberdade (PSOL), Sonia Guajajara, a primeira indigena da histéria
brasileira a se tornar ministra.

Para nds, a criagao do Ministério, a indicagao de Sonia Guajajara
para a pasta e, especialmente, a sua cerimonia de posse, ocorrida no
dia 11 de janeiro de 2023, no Palacio do Planalto, local de trabalho
do Presidente da Republica, na capital federal, muito nos inquietou,
sobretudo no que diz respeito ao campo dos sentidos.
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Entendemos que tais medidas dizem respeito a uma resposta
politica e de governo a quatro anos de uma administracao federal
que — sob o pretexto de um desenvolvimento econdémico avesso
a crise climatica e que tomava a preservacao do meio ambiente
por atraso — desarticulou a rede e os 6rgaos de protecao ao meio
ambiente, aos povos indigenas e tradicionais, e que, por uma
omissao calculada, incentivou, ou ao menos foi condescenden-
te com as invasoes de territdrios indigenas para a extragao de
minérios pelo garimpo ilegal, para extracao de madeiras ilegais
utilizadas na industria, ou para ampliacao da fronteira agricola
(com a pecuaria e a agricultura); e, por fim, a despeito de ser um
fato historico a ser registrado, lembrado nos/pelos livros didati-
cos e historiograficos, em um pais que segue invisibilizando, es-
truturalmente, os mais diversos grupos minoritarios em direitos;
a criacao do Ministério, a indicacao de Sonia Guajajara e a sua
posse sao agoes que produzem um deslocamento, uma transfor-
macao narede de filiagcoes historicas que afetam os processos de
constituicao dos sentidos e dos sujeitos, ou seja, instauram um
acontecimento discursivo.

Este conceito é desenvolvido por Pécheux (1990), na obra
Discurso: estrutura ou acontecimento, fruto de uma apresentacao na
Conferéncia “Marxismo e Interpretacao da Cultura: Limites, Fron-
teiras, Restri¢oes”, na Universidade de Illinois Urbana-Champaign,
nos Estados Unidos, no inicio da década de 1980. Nesse trabalho,
o0 autor, ao tomar como objeto de andlise o enunciado on a gagné
- amplamente propagado na Franc¢a, nas comemoracoes da vitoria
presidencial de Francois Mitterand, em 1981, o primeiro presidente
da republica francesa eleito pelo partido socialista — visibiliza, no
nivel discursivo, nao apenas o modo como a lingua, para significar,
inscreve-se na historia, mas, também, o modo como a histéria
pode produzir deslocamentos e deslizes de sentido; bem como
o modo como a histéria pode, por um lado, manter o que esta
posto, o que é dito sobre algo com regularidade, o que é conside-
rado, pelo efeito de saturacao/excesso das evidéncias ideoldgicas,
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uma verdade autoexplicativa e inquestionavel..., como, por outro
lado - a partir da irrupcao de uma direcao interpretativa outra,
somente possivel, como explicitaremos, em razao de mudancas
de inscricao nas formacoes discursivas, isto €, nas instancias de
administracao do dizer, governadas por uma ou mais formacoes
ideoldgicas (Pécheux, 1995) — pode transformar.

Antecipamos que um sentido se desloca de uma formagao
discursiva para outra, quando hd, na formacao discursiva a qual
pertence, um distdrbio, uma perturbagao na regularidade e na
conformacao do fluxo de significados cuja intensidade é capaz de
descarrilar seus trilhos; romper com a administracao exercida;
desatar os nés que o formatam a ser somente e tao somente aquilo
que é esperado que seja, por estar onde estd. Afinal, se “nao ha ritual
sem falhas” (Pécheux, 1995, p. 301) — posto que sempre havera a
possibilidade de que um controle porventura implementado seja
driblado, de que a continuidade do que se apresenta ou do que é
apresentado como normal, natural e estavel seja fragmentada —
logo, os sentidos, que seguiam ou seguem em uma mesma direcao,
podem ser outros, podem evadir de uma formacao discursiva e se
inscreverem em outra. E podem, como ja ponderamos no paragrafo
anterior e insistimos, pela intervencao da histéria, que, ao se mate-
rializar na lingua através de um acontecimento discursivo, tornar
possivel uma significacao outra.

O acontecimento discursivo — diferentemente de outros aconte-
cimentos, do historico, de interesse dos historiadores, compreendido
e interpretado, de acordo com as fontes primdrias e secunddrias
encontradas e reunidas acerca do tema/episédio em questao; e do
jornalistico, de interesse dos jornalistas e dos leitores de noticias,
relatado e divulgado, supostamente, de forma imparcial e crivel
(Dela-Silva, 2008); bem como, diferentemente do acontecimento do
discurso propriamente dito, também problematizado por Pécheux
(1990), e base de constituicao de todo dizer — refere-se, funda-
mentalmente, ao encontro entre uma memoria discursiva e a sua
atualizacao, que produz/promove um deslocamento dos sentidos,
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uma autorizacao, em razao de uma inscricao outra, para significar
de outro modo.

Um ministério dedicado aos povos indigenas, e com a indicacao
de uma ministra também indigena para ocupar a pasta, inauguram
um périplo de significados outros, cujos funcionamentos chamam
a nossa atencao.

No ato de sua posse, diante de um publico formado por lide-
rancas indigenas de diversas etnias, por outros ministros de Estado,
por chefes de missoes diplomaticas, pelo Presidente da Republica e
pela primeira dama — oportunidade em que pontuou a necessidade
de politicas publicas setoriais e transversais para, segundo as suas
declaracoes, a construgao do “Brasil do futuro” — Sonia Guajajara,
para além de proferir uma manifestacao politico-partidaria de um
governo de oposicao, que ascendeu ao Poder Executivo federal pelo
voto, nas eleicoes de 2022, em uma disputa acirrada, com a sua
presenca, bem como com os protocolos adotados na solenidade,
como a execucao do hino nacional em Portugués e na lingua Ticuna
(dos povos Ticuna, etnia que possui uma populacao expressiva na
Amazonia brasileira), marca na politica, na materialidade confliti-
va de nossas relacoes sociais, uma posicao, fazendo com que um
conjunto de ja-ditos sobre o lugar dos povos indigenas e da mulher
indigena seja presentificado de um outro modo, permitindo com
isto airrupcao de significados diferentes daqueles ideologicamente
naturalizados.

Este é o nosso objeto de reflexao nesta investigacao. Um acon-
tecimento discursivo que — por meio de uma cisao, da abertura de
uma fresta na reiteracao das evidéncias — provoca-nos a buscar
compreender, com fundamento na Andlise de Discurso materialis-
ta, como se constituem os discursos acerca de um Brasil do futuro,
formulados e colocados em circulacao a partir de dizeres que rela-
cionam a condicao de mulher indigena de Sonia Guajajara a funcao
de ministra dos povos indigenas do terceiro governo Lula.
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O Brasil do futuro

Em meio as passagens do pronunciamento de posse feito
por Sonia Guajajara, atravessadas, por certo, pelas condicoes de
producao imediatas (da ordem da enunciacao) e mediatas (sociais,
historicas, politicas e economicas), algumas delas, alias, ja descritas,
dois enunciados ndo apenas nos proporcionaram demonstrar ana-
liticamente o acontecimento discursivo, como problematizaremos
com mais vagar a seguir, mas, igualmente, proporcionaram-nos
demonstrar o funcionamento da memdria discursiva na constituicao
do dizer e a ruptura com uma politica do siléncio local, consoante
os estudos de Orlandi (1992). Vejamos os enunciados':

SD1: Nunca mais um Brasil sem nds!
SD2: [...] vamos construir o Brasil do futuro, porque o futuro do
planeta é ancestral!

O acontecimento discursivo consiste no modo como a histéria,
compreendida pela Andlise de Discurso materialista, como lugar de
observacao, como mecanismo linguistico-histérico de producao de
sentidos, funciona, intervém (na) e determina a significacao.

Se, segundo Pécheux (1990), o discurso, 0 nosso objeto tedrico-
-analitico, é, a um s6 tempo, estrutura e acontecimento, logo, em
nossas incursoes, nao podemos desconsiderar a lingua, sistema
significante material que possui uma ordem estabelecida (Orlandi,
2007, p. 45), tampouco podemos desconsiderar a histéria, como a
sua possibilidade de ser/permanecer o mesmo ou de se transformar,
conforme ponderamos ha pouco. O acontecimento discursivo é,
portanto, o movimento-permanéncia de determinacao da histéria
no discurso, até porque o sentido nao brota/emana, de per si, da
propria materialidade linguistica, como se a esta, supostamente,
estivesse desde sempre vinculado.

1 Disponivel em: https://apiboficial.org/files/2023/01/Discurso_Posse-Sonia-Guajaja-
ra-Documentos-Google.pdf. Acesso em: 27 fev. 2023.

137


about:blank
about:blank

MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

Como pontuamos, os discursos se materializam na estrutura
linguistica, mas isto nao quer dizer que temos, para cada palavra,
um significado cativo, que, independentemente do trabalho de in-
terpretacao, persiste e pode ser encontrado em retrospectiva. Em
que pesem as evidéncias e os imaginarios projetarem o contrario,
as palavras e os sentidos nao se vinculam perpetuamente, nao es-
tamos diante de elementos que desde sempre possuem uma relacao
umbilical e indissocidvel. As palavras nao possuem um sentido a
priori, apresentam ou adquirem um sentido, como afirma Pécheux
(1990, p. 160), segundo “as posi¢oes sustentadas por aqueles que
as empregam”.

Seguindo por essa linha de raciocinio, agregamos, ainda,
que, ndo obstante nao haver uma relacao vitalicia entre palavras
e sentidos, estes nao estao submetidos a administracao absoluta
do sujeito, ao contrario, escapam de suas maos, escorregam por
seus dedos, tendo em vista que, a luz do real da lingua, do real
da historia e do real do sujeito, como ponderam Pécheux e Gadet
(2004), os seus efeitos estao para a incompletude, para a con-
tradicao e para o inconsciente, respectivamente. Nao é possivel
ao sujeito, afetado pela lingua, interpelado ideologicamente e
“individuado pelo Estado” (Orlandi, 2008b, p. 106-107), dizer e
significar tudo de forma coordenada, organizada e planejada,
sem furos.

Muito embora ele, em razao dos efeitos que o atravessam, tanto
no nivel da enunciacao (esquecimento n. 2), quanto no nivel ideo-
l6gico (esquecimento n. 1) (vide Pécheux, 1995, p. 173), acredite ser
a origem do dizer e tenha a ilusao de dominar o alcance e a eficcia
daquilo que diz, o que enuncia, e sobretudo, como enuncia, decorre:
de uma injuncao a interpretacao afetada pelos efeitos ideoldgicos;
dos limites da posicao-sujeito que ocupa (que nao se confunde,
necessariamente com o seu lugar social, empiricamente definido);
da formacao discursiva ou da rede de formacoes discursivas em que
essa posicao-sujeito ocupada estd inscrita.
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E dando visibilidade ao funcionamento do acontecimento
discursivo que conseguimos expor nao somente a forma como a
histéria é tomada pela Andlise de Discurso, ou seja, como essa teoria
a conceitua e a mobiliza, mas conseguimos expor a forma como ela,
por entre os vaos e desvaos das tramas discursivas, opera.

O pronunciamento de posse proferido pela ministra SOnia
Guajajara, inscrito em uma formacao discursiva especifica, faz ecoar
um ja-dito sobre a coloniza¢ao, um discurso das descobertas, um
discurso sobre o povo brasileiro, um discurso sobre nossas origens?.

Cartas e relatos de escritores portugueses contaram a histéria
do Brasil e, por esse imaginario colonial produziu efeitos de sentidos
fundadores: “o brasileiro nao fala, é falado” (Orlandi, 2008a, p. 50).
Para Orlandi (2008a, p. 20), um desses efeitos é “a perversidade do
politico”, que nos fez/faz conhecer apenas o cultural, e des-conhecer
(apagar) o histérico, o politico®, e que, no caso, dos povos indigenas,
recalca um imaginario social que nega ao indigena a possibilidade
de subjetivacao e, desse modo, qualquer forma de reconhecimento
politico.

Convém lembrar que a colonizac¢ao linguistica (Mariani, 2004)
planejada pela metropole portuguesa foi construida em torno da
ideologia da deficiéncia linguistico-cultural, dado que, na ética
do colonizador portugués, trés instituicoes do aparelho de Estado
eram relevantes e faltavam as culturas indigenas: religiao, direito
erealeza. Esse “olhar europeu” produziu documentos que constitu-
iram um imaginario sobre o indigena, sustentando certas praticas
e silenciando outras.

O siléncio, para Orlandi (2007), faz com que o “ndo dito” apa-
reca como “ja-dito”, pois a pretensao de um discurso homogéneo é

2 Orlandi (2008a, p. 37) explica que “os discursos sobre sdo uma das formas cruciais de
institucionalizacao dos sentidos”. Ou seja, o discurso sobre é um lugar importante
para organizar as diferentes vozes (dos discursos de). Assim, o discurso sobre o Brasil
(no dominio da histéria) organiza e disciplina a memoria, reduzindo-a.

3 “0 politico compreendido discursivamente significa que o sentido é sempre dividido,
sendo que esta divisao tem uma direcao que nao é indiferente as injungoes das relagoes
de forca que derivam da forma da sociedade na histéria.” (Orlandi, 1998, p. 74).
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ilusdria, ja que este oculta outras “vozes” que apesar de silenciadas,
coexistem através do discurso do outro. O discurso sobre o Brasil,
afirma Orlandi (2008a, p. 50), “ou determina o lugar de que devem
falar os brasileiros ou nao lhes da voz”, sejam os habitantes nativos,
sejam os que vao se formando apds a colonizacao do pais.

Na SD1: “Nunca mais um Brasil sem nds!”, selecionada de
nosso corpus, podemos identificar o encontro entre uma memoria
discursiva e uma atualizacao, que produz sentidos outros. A expres-
$30 “nunca mais”, formada, em termos sintaticos, pela costura entre
um advérbio de tempo (nunca) e um advérbio de intensidade (mais),
retoma uma pratica, uma leitura de mundo dominante, uma acao
predatoria reiterada, que, em fungao de suas consequéncias deleté-
rias para os povos indigenas (mais diretamente), para a preservacao
do meio ambiente e para a garantia da vida das préximas geracoes
no planeta Terra, deve ser cabalmente rompida e combatida.

“Nunca mais”, alids, é uma expressao que circula, ndo ocasional
e aleatoriamente, no imagindrio-histérico brasileiro, com para-
frases que irromperam na materialidade de nossas experiéncias,
nas ultimas décadas: “ditadura nunca mais”; “Brasil nunca mais”;
“anistia nunca mais”. Formulagdes que, no nivel de sua constituicao
discursiva, inscrevem-se em uma rede de formacdes discursivas
marcada por uma regularidade de discursos de esquerda (com di-
zeres de protesto contra a violéncia, em favor da democracia e de
responsabilizacao dos torturadores), proxima a rede de formacoes
discursivas onde os sentidos da SD1: “Nunca mais um Brasil sem
nos!” se inscrevem.

Em “nunca mais”, temos, em funcionamento, uma dentncia,
um basta aos ja-ditos que constituem a propria formulacao; isto é,
uma contraposicao ao modus operandi da relacao homem-natureza
e da relacao Brasil-etnias indigenas. Esse efeito é possivel, tendo
em vista que os ja-ditos presentificados na base do dizer (“Nunca
mais um Brasil sem nds!”) migram de uma rede de formacoes dis-
cursivas, delineada, em sua regularidade, por dizeres favoraveis a
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um desenvolvimentismo economico-financeiro — avesso e insensivel
a preservacao de um ambiente ecologicamente equilibrado; a poli-
ticas climaticas e de conten¢ao do aquecimento global; e as etnias
indigenas que vivem nas florestas e reservas — para uma outra rede
de formacoes discursivas, e nesta se inscrevem.

Em “nunca mais”, uma memoria discursiva, pedra de toque
de todo dizer, é retomada, porém, atentos a enunciacao de Sonia
Guajajara, as suas condicoes de producao, a posicao-sujeito que
ocupa para dizer o que diz e como diz, é presentificada nao para
ser a mesma, nao para evocar o jugo de opressao (a devastacao das
florestas, a escravidao, o exterminio e a expulsao dos indigenas de
suas terras), que reverbera como producao de sentidos desde os
tempos coloniais, com a finalidade de indicar algumas de nossas
mazelas e, principalmente, de conformar um entendimento de que
sempre foi assim e de que, por conseguinte, desse destino nao ha
como fugirmos.

0 que, entao, “nunca mais” pode ser, ou ndo serd mais admiti-
do? “Um Brasil sem nés”, em que “nds”, pronome pessoal inclusivo,
eu + outros(as), desliza — posto que o sentido sempre pode ser outro,
pode ser varios, mas nao qualquer um (Orlandi, 2007, p. 64) — para:
um Brasil a ser construido com a presenca/participacao de sua di-
versidade étnica, de suas vozes e cores, com a preservacao de sua
biodiversidade (fauna, flora, lagos, rios, mares, serras...).

O sintagma “um Brasil” é colocado como denominador comum
das pautas da populacao, objeto-alvo das preocupacoes e desejos,
um espaco social, politico, histérico, econdmico e cultural, constitu-
ido por divergéncias, disputas e conflitos; e, por sua vez, o sintagma
“sem nés” — ou também: “conosco”, “com todos nds”, “sem nenhum
de nos”, parafrases possiveis — é fruto de um efeito de sentido outro,
que se inscreve em uma formacao discursiva (relativa a uma for-
macao ideoldgica), que autoriza uma regularidade de dizeres mais
inclusivos e plurais, favoraveis a politica, ao exercicio da cidadania
e a protecao do meio ambiente de forma interseccional.
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“Um Brasil”, desta feita, que nao exclua aqueles que, ao longo
da historia brasileira, por seu passado/presente colonial, escravista
e desigual, ora foram/sdao marginalizados e/ou tutelados, como se
nao pudessem se determinar, ora foram/sao aculturados, como se a
sua cultura estivesse em choque com a cultura standard do mundo
ocidental civilizado (a cultura/ideologia capitalista, alicercada na
acumulacao, na exploragao produtiva de excedentes, e que tem como
referéncia e/ou bastiao os paises de capitalismo avancado). “Um
Brasil” em que todos tenham vez e voz; em que a mulher indigena
também ocupe os espacos de lideranca e de poder; “um Brasil” cuja
caminhada, suas decisoes, destinos e horizontes, seja realizada sem
subjugar ninguém. “Um Brasil” com todos.

O alijamento dos povos indigenas das politicas ptublicas — des-
tacamos, nao somente como destinatarios, mas como proponentes
- faz parte da memoria que é retomada, mas que é presentificada
(atualizada) de um outro modo, em razao, como explicamos, do
dizer passar a se inscrever em uma rede de formacoes discursivas
diferente daquela cujos sentidos, com regularidade, propugnam e
reforcam, como efeitos de seus dizeres, a invisibilizacao dos po-
vos indigenas, a sua compreensao como nao civilizados, cidadaos
subalternos, como obstdculos ao progresso e ao desenvolvimento
economico, em virtude, por exemplo, da protecao legal que as re-
servas indigenas demarcadas recebem, e como préceres simbolicos
de um ambientalismo supostamente difuso e impraticavel.

Ao se inscrever em uma outra rede de formacoes discursivas,
condicao sine qua non para que o acontecimento discursivo se ma-
terialize, o dizer estd autorizado a ser outro, “hunca mais um Brasil
sem nds”, ou seja, nunca mais um pais que ignore o seu povo, as
suas particularidades, os povos nativos, ribeirinhos, periféricos,
favelados; nunca mais um pais que despreze, fomente ou normalize
os crimes ambientais, as queimadas e o desmatamento.

Assim sendo, 0 acontecimento discursivo, como mencionamos,
abre possibilidades para que outros dizeres, sustentados em outros
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fundamentos, valores e circunstancias, surjam, desestabilizando as
evidéncias ideoldgicas (que estabelecem como pressupostos indis-
pensdveis para o desenvolvimento e o progresso geral da Nacao:
o desmatamento, a exploracao desmedida dos recursos naturais, a
ampliacao das 4reas de cultivo e pastagem, a invasao de reservas
indigenas), trazendo a tona, de acordo com a formacao social vigen-
te, materializadas no fio do discurso, sentidos até entao contidos
(interditados) pelas formacoes ideolodgicas, relativas a uma série de
dizeres, rituais, préaticas e representacoes projetadas.

Em “nunca mais um Brasil sem nds”, a memoria discursiva (re-
tomada) — a questao indigena no Brasil, suas agruras, contradicoes
e exclusoes — e o presente (enunciado) — a chance/expectativa de
um pais que ouca e dialogue com a diversidade constitutiva de seu
povo — encontram-se, e desse amalgama uma outra via de efeitos
de sentido emerge.

Uma via que nao afirma/ratifica o apagamento da questao indi-
gena brasileira, tampouco a contemporiza ou consagra a sua pseudo
superacao — ou a servico de um processo civilizador etnocéntrico,
autocentrado e autorregulado, que pretende homogeneizar (ou con-
verter) corpos e almas, segundo uma cultura, ou, também, segundo
uma racionalidade, estabelecida como detentora da verdade, da
pureza e da eficiéncia, que pouco ou nada se responsabiliza pelos
povos da floresta, ribeirinhos e quilombolas, pela degradacao da
natureza, pelas ja sentidas crises climaticas no planeta — mas que
denuncia e joga luzes a um tecido social multiétnico esgarcado e
desprezado, no que diz respeito a construcao/participacao/coope-
racao politico-material de um pais.

Em “nunca mais um Brasil sem nds”, a memoria e a sua presen-
tificacao, com um deslocamento de sentido - visto que nao se trata
do mesmo sentido sendo reatualizado, mas de um outro efeito que
se corporifica — ressoa como um grito de esperanca, como um alerta,
um contraponto ao que deve ser imediatamente interrompido, para,
assim, ser possivel ladrilhar outras sendas e veredas.
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O futuro do planeta é ancestral

O acontecimento discursivo em funcionamento e visibilizado
na SD1, relaciona-se com os discursos em funcionamento na SD2:
[...] vamos construir o Brasil do futuro, porque o futuro do planeta
é ancestral! Se em “nunca mais um Brasil sem nds” temos a aber-
tura para processos outros de significacao, no que se refere a quem
(também) deve participar/acompanhar/integrar/decidir, como desti-
natdrios e proponentes, sobre as pautas e rumos do/para o pais, em
“vamos construir o Brasil do futuro, porque o futuro do planeta é
ancestral”, temos a abertura para sentidos acerca de um futuro ou-
tro, contra-hegemonico, diferente daquele almejado e determinado
pelas formacoes ideolodgicas, discursivas e imaginarias dominantes.

Em “vamos construir o Brasil do futuro”, primeira parte da
SD2 - formulagao muito préxima, alids, dos slogans e enunciados
que foram veiculados nos/pelos materiais de campanha do na época
candidato e hoje Presidente da Republica eleito Luiz Inacio Lula da
Silva, responsavel, como descrevemos, pela criagao do Ministério
dos Povos Indigenas e pela indicacao de Sonia Guajajara, citamos
alguns: “Vem ai o Brasil do futuro”; “o Brasil da esperanca é o Bra-
sil do futuro”, “Live do Brasil do futuro” - na convocagao lancada,
“vamos”, uma construgao coletiva é apontada como sendo um outro
caminho possivel, uma constru¢ao horizontalizada, que congrega
discussoes, debates e amplos didlogos, e que tem como fio condutor
a participacao democratica e o engajamento de todos, especial-
mente, dos indigenas, historicamente afugentados e excluidos dos
processos decisorios do pais.

Explorando mais uma vez a relacao entre o acontecimento
discursivo e a memoéria discursiva, funcionamento que estd na
base de constituicao de todo dizer, podemos observar a ruptu-
ra com aquilo que é da ordem da (re)formulacao, da repeticao,
da parafrase, visto que para que signifiquem, os efeitos sobre
a convocacao em prol da/com vistas a construcao do Brasil do
futuro, materializados no enunciado “vamos construir um Brasil
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do futuro”, resgatam e estabelecem - frisemos, como um ponto
de partida trazido a tona, a fim de que seja possivel a partir dele
e com base em um deslocamento (o acontecimento discursivo), a
producao de um sentido diferente acerca do tema, ou criticando-o,
ouressignificando-o — a compreensao, também dominante, que se
fez/faz presente na sociedade brasileira, de que o movimento ou
o imagindrio de construcao do futuro de um pais, ademais de ser
pouco ou nada inclusivo, conforme observado e descrito alhures,
é, igualmente, pouco ou nada mobilizador, do ponto de vista da
reuniao responsavel e ética de forcas e energias plurais para se
alcancar um futuro digno, comum e exequivel; um futuro nao
individual ou individualista, a ser construido por “nds”, e com o
qual “nds” precisamos nos envolver (“vamos”), no intuito de ga-
rantirmos uma existéncia viavel e segura na/da/pela terra/Terra.

Assim sendo, em “vamos construir o Brasil do futuro”, temos
um chamado lancado ao povo brasileiro (que nao prescinde dos
povos indigenas, mas por estes foi e é formado), no intuito de que
todos se envolvam ativamente e sejam ouvidos e considerados
neste outro processo de construgao, proposto por Sonia Guajajara,
sujeito discursivo, que, nesta circunstancia, ao ocupar a posicao-
-sujeito ministra de Estado, diz o que diz e como diz de um modo
e nao de outro.

Os sentidos que sustentam esse chamado (“vamos”) sao au-
torizados a se constituir, formular e circular, em decorréncia de
uma inscricao firmada em uma outra rede de formacoes discursi-
vas, diferente daquela que recorta a memoria discursiva retomada
e identificada como ponto de partida na/para a sua significacao.
Em “vamos construir o Brasil do futuro”, os discursos produzidos,
considerando a sua outra inscri¢cao, rompem, entao, com uma rede
de formacoes discursivas constituida por dizeres que defendem um
modelo verticalizado e concentrado de construcao de um (projeto
de) futuro, fundamentado em/por paradigmas, que nao sao apenas
distantes e refratarios a participacao e ao alcance popular (ja que
voltados aos auspicios de grupos especificos), mas, também, indife-
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rentes aos limites da capacidade regenerativa dos recursos naturais
do planeta, e que permanecem ressoando na/pela histoéria:

(i) Ora baseados em interesses imperialistas de um colonizador
externo (que propugnou e promoveu, como natural, e seus efeitos
seguem circulando: a extracao de pau-brasil; a divisao das terras
indigenas do litoral em capitanias hereditarias e as do interior em
sesmarias; a extracao de minérios, nas minas; a marcha/conquista
do Oeste pelos Bandeirantes, com o pretexto inicial de buscar metais
preciosos e arregimentar negros escravizados, fugidos da opressao;
o cercamento dos latifindios e o incentivo as plantations).

(ii) Ora baseados nos interesses economico-especulativos
das elites politicas, empresariais, econoOmicas e financeiras (que
propugnou/a e promoveu/e, como natural, e seus efeitos seguem
circulando: a precarizacao das relacoes de trabalho, com vistas a
maximizacao dos lucros; o desmatamento, a mercantilizacao e/ou a
reversao das reservas e dreas de preservacao ambiental; o aumento
da produtividade sem qualquer responsabilidade socioambiental; a
poluicao indiscriminada dos rios e mares gerada pelo descarte de
um consumismo desenfreado.

Prosseguindo com nossos gestos de andlise, na compreensao
do acontecimento discursivo como um ponto de equivoco onde algo
retorna, rompendo com a sequéncia l6gica estabelecida, notamos
que na segunda parte da SD2, que, sintaticamente, é construida
por uma oracgao coordenada sindética explicativa, “porque o futu-
ro do planeta é ancestral”, para além de uma explicacao, ou, para
além de uma melhor elucidacao/especificacao da oracao anterior
(coordenada assindética), temos, em funcionamento, na relacao
entre as duas proposicoes (periodo composto por coordenacao), a
discursivizacao de um futuro outro para o Brasil e para o planeta.

Ou seja, na SD2, os sentidos de futuro em disputa, deslocam-
-se, na equivocidade da lingua (Ferreira, 2000), por meio de um
acontecimento discursivo, que abala as estruturas das evidéncias
ideologicas perenizadas e abre uma fresta na interdicao dos sen-
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tidos de ancestralidade, tornando possivel o limiar de uma outra
compreensao, cujo paradigma se alicerca em praticas que buscam
estabelecer um equilibrio indissociavel e seguro entre a vida hu-
mana e a Terra. O acontecimento discursivo em questao, permite-
-nos — seguindo a mesma linha de raciocinio destrinchada em meio
aos apontamentos analiticos realizados na SD1 e em parte da SD2
— visibilizar, neste caso, o aparecimento de um sentido outro de
“futuro”, que subverte a tonica da acumulagao-exploracao e aposta
nas experiéncias milenares dos povos indigenas de manutencao da
vida e de cuidado com o meio ambiente.

Em “porque o futuro do planeta é ancestral”, a memoria discur-
siva retomada e ao mesmo tempo deslocada, é a de que, de acordo
com as formacoes ideoldgicas capitalistas, que se projetam no dis-
curso, o futuro do Brasil e do planeta esta e deve estar calcado no
escassamente questionado e refletido progresso (para quem? E as
custas do qué e de quem?), independentemente da concentracao
de seus eventuais e imediatos beneficios nas maos de um restrito
grupo, independentemente de seus encargos, Onus, contratempos
e maleficios para o planeta e para a propria existéncia dos seres
humanos. O futuro, portanto, movido, segundo os ditames do pro-
gresso, como um ja-1a, um desde-sempre, um sempre-ali presente,
um conceito indiscutivel, dado, em estado de espera, que vem e vai,
sempre quando falamos no assunto, é ressignificado, presentificado
de um outro modo, descontinuado.

Esse funcionamento pode ser observado, na materialidade
linguistica, por meio da conjungao explicativa “porque” e da justi-
ficativa introduzida por ela. Nesta sequéncia de enunciados: “...]
vamos construir o Brasil do futuro, porque o futuro do planeta
¢é ancestral!”, ha uma série (Iéxico-sintatico determinada) que,
por meio de “pontos de deriva possiveis”, abre-se a interpretacao
(Pécheux, 1990, p. 53), que, neste caso, segue a direcao de que nao
ha, portanto, outro futuro para o Brasil e para o planeta, que nao
este, comprometido e preocupado com as causas e questoes am-
bientais — até porque as discussoes, acoes, planos e projetos, que
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concernem ao meio ambiente e a sua protecao/preservacao, nao sao
fragmentados, isolados e adstritos a um tnico pais, drea ou regiao.

Ademais de uma atencao local, uma politica/governanga am-
biental internacional precisa também ser implementada, almejando
esse fim, ou, a0 menos, perseguindo-o, vide os esforcos da Organi-
zacao das Nacgoes Unidas (ONU), nas ultimas décadas, tentando,
propor tratados de metas de reducao de gases poluentes, dentre
outras medidas, em meio as negociacoes entre os Estados soberanos,
ao longo das Cupulas Climaticas Globais (COP).

Nao havera desenvolvimento economico, ou mesmo social,
se, concomitantemente, ndo houver a incorporagao, o respeito e a
concretizacao de uma agenda ambiental emergencial e progressiva,
a ser preenchida e composta por todos (“vamos”), e que tenha como
fonte, nada mais nada menos, que a cultura, seu modo de vida e a
leitura da problematica dos/pelos povos indigenas. Com a justifica-
tiva “porque o futuro do planeta é ancestral”, a memoria discursiva,
que ainda reverbera, orientada ao progresso, a um desenvolvimen-
tismo indiferente ao meio ambiente e favoravel, exclusivamente, ao
mercado e a sua dinamica, é presentificada, a partir de uma outra
inscricao, desta vez, em uma rede de significantes, que nao pode
ser definida genericamente somente como pré-meio ambiente,
mas uma rede de significantes cujos dizeres colocam no centro dos
debates tanto a participacao popular e o envolvimento democratico
no tema, quanto, e, especialmente, as culturas e etnias indigenas,
apagadas, nas condicoes de producao brasileiras, por séculos.

De acordo com os sentidos em funcionamento na SD2, para
refazermos os nossos lagos de compromisso e de responsabilidade
com a natureza, temos que tomar como referéncia a nossa ancestra-
lidade. Esta, a nossa ancestralidade, é apresentada como um cami-
nho possivel, que se constitui a partir de uma memoria discursiva
que se atualiza de um outro modo, nao endossando os seus efeitos,
mas se contrapondo a eles, opondo-se a uma concepc¢ao de pais e
de planeta, supostamente irretocavel, ou mesmo, supostamente
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irreversivel, que parte do principio de que falar/tratar de “futuro”,
ou do “futuro” do Brasil, é, primordialmente, falar/tratar de desen-
volvimento, e de um tipo especifico, nao de qualquer um. Um tipo
que, a luz de um ideal de civilizacdo etnocéntrico, colonialista e
economicista, propugna uma intensa e desmedida exploracao dos
recursos naturais, ora relativizando o tema, ora o dissimulando, ora
o atenuando, com a precipua finalidade, em tese, de se fazer um bem
maior (mais uma vez, repisamos: para quem? E, é claro: as custas
de quem ou do qué?), de se viabilizar riquezas e divisas, e, assim,
alavancar o crescimento, gerando renda, trabalho e qualidade de
vida. Contudo, onde viver em um planeta, ou antes disto, em um
pais que se tornou inabitavel?

A conjuncao “porque”, que inicia a oragao coordenada assin-
dética, “porque o futuro do planeta é ancestral”, ndo apenas intro-
duz a justificativa e/ou a proposicao de um outro “futuro” (que é
“ancestral”), mas nos proporciona, identificar e compreender, em
funcionamento na materialidade linguistica, a reviravolta produzida
na regularidade dos sentidos, ou seja, a atualizacao da memoria
discursiva de um outro modo. A conjungao explicativa “porque”
indica-nos que, na materialidade discursiva (Pécheux, 2016), que
se materializa na materialidade linguistica, h4, funcionando, como
um desde-sempre, como um consenso naturalmente adquirido, uma
memoéria discursiva de um “futuro” que nao tem como principio e
fundamento a ancestralidade, que nao considera a sua poténcia, as
suas contribui¢oes para inverter a marcha de destruicao da natureza;
uma memoria discursiva de um “futuro” que, em sua configuracao,
nao admite o protagonismo indigena, ignora-o.

0 sentido outro (“o futuro ancestral”), todavia, significa, porque
rompe, em sua constituicao, com aquele pressuposto consolidado,
que segue em disputa na base do dizer, e se inscreve em uma outra
rede de formacoes discursivas (ja identificada por nés), que, por seu
turno, recorta outra memoria discursiva. Essa ruptura produz um
rearranjo no ritual das evidéncias ideoldgicas acerca da projecao de
um tipo de “futuro”; ou, em outras palavras, produz efeitos — por
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meio de um acontecimento discursivo — de um tipo de “futuro” que
é necessario construirmos sendo a vida na/da Terra perecera.

Na SD2: [...] “vamos construir o futuro do Brasil, porque o
futuro do planeta é ancestral!”, outros discursos a respeito do “fu-
turo” (do Brasil e do planeta) e de quem pode contribuir na/para
a sua construcao ganham corpo. Discursos que, como indicamos,
significam nao um futuro centrado em um progresso que aposta na
acumulacao-exploragao, com vistas a manter o status quo do modelo
politico, econdmico e social que o estrutura e o determina; mas um
“futuro” a ser pactuado com os povos indigenas, que conte com o seu
modo de ser e estar no mundo, com o seu engajamento, e que possa
contar, especialmente, com as suas experiéncias, conhecimentos e
forcas ancestrais.

Consideracoes finais

Compreendemos o pronunciamento de posse da ministra Sonia
Guajajara, inscrito em uma formacao discursiva governada por uma
formacao ideolédgica de esquerda, como um modo de textualizacao
do politico, ou seja, a partir de sua representatividade, enquanto
ativista do movimento indigena, da posicao-sujeito que ocupa,
produz, com seu dizer: “Nunca mais um Brasil sem nos!”, efeitos de
sentidos que irrompem para tornar visivel aquilo que era da ordem
dainterdicao, do silenciamento: a invisibilidade dos povos nativos,
que ja habitavam o continente americano antes da chegada/invasao
dos colonizadores.

As discursividades sobre o “Brasil do futuro” e o “futuro do
planeta é ancestral”, postas em circulacao pelo discurso da ministra
de Estado, aciona, por meio da memoéria discursiva e sua atualizacao,
sentidos acerca das questoes politico-ambientais da Amazonia, area/
regiao que abriga diversas etnias e uma parte significativa de povos
indigenas e, desta feita, sdo os principais envolvidos nesse processo.
Ou seja, traz a tona, dentre os varios sentidos da Amazonia, na atual
conjuntura social, o direito a demarcacao de suas terras, assegurado
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na Constituicao de 1988, que vem sendo constantemente ameacado
com a exploracao de suas reservas pelos madeireiros, garimpeiros
e fazendeiros.

Na histéria da colonizacao do Brasil ha sempre um “nés” que
foi brutalmente silenciado, essa divisao e os sentidos que nos cons-
tituem nao podem ser esquecidos. Nunca mais!
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“QUEREMOS TRABALHAR!”:
UMA ANALISE DO DISCURSO DE UM OUTDOOR
CONTRARIO AO LOCKDOWN EM PORTO VELHO

Marilia Lima Pimentel Cotinguiba
(UNIR)

Aline Gaspar Pereira
(UNIR)

Introducio

Em 11 de margo de 2020, a Organizacao Mundial de Sadde
(OMS) passou a caracterizar a difusao da Covid-19, a doenca causada
por um novo tipo de coronavirus (Sars-CoV-2), como uma pandemia
(Opas, 2020). Nessa altura, o virus ja havia atingido um estado de
transmissao sustentada nos diversos continentes, com mais de 118
mil casos e 4,2 mil mortes (Opas, 2020). Na tentativa de conter essa
propagacao, medidas sanitarias foram sendo adotadas por diversos
paises. No Brasil, antes mesmo da decretacao oficial da pandemia
pela OMS, a Lei n.° 13.979, de 06 de fevereiro de 2020, ja havia lis-
tado uma série dessas medidas.

Na sequéncia, em 20 de margo de 2020, o Decreto Legislativo
n.° 6 reconheceu estado de calamidade publica devido a propaga-
cao do virus no pais. Dias depois, no Boletim Epidemioléogico Es-
pecial de 06 de abril de 2020, elaborado pelo Centro de Operacoes
de Emergéncia em Sadde Publica do Ministério da Sadde, foram
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discutidas em detalhe algumas medidas de distanciamento social,
com o objetivo de reduzir a velocidade da transmissao da doenca
e, desse modo, dar aos sistemas publico e privado de satide tempo
para reforcar a estrutura com equipamentos e recursos humanos
capacitados. O boletim definiu o Distanciamento Social Ampliado
como uma estratégia para restringir ao maximo o contato entre
pessoas, exigindo que todos os setores da sociedade permanecessem
em casa durante a vigéncia da decretacao da medida pelos gestores
locais (Brasil, 2020b). Ja o bloqueio total, também designado pelo
estrangeirismo “lockdown”, foi definido pelo documento como a a¢ao
em que todas as entradas de uma dada localidade sao bloqueadas
por profissionais de seguranca, ninguém tem permissao de entrar
ou sair do perimetro isolado e apenas as atividades consideradas
essenciais sao preservadas (Brasil, 2020b). Como vantagens, o
boletim refere que essa medida seria eficaz para reduzir curva de
casos, dando tempo para a reorganizacao do sistema em situacao de
aceleracao descontrolada de ébitos. Prova dessa eficacia, segundo
o documento, seria o fato de que os paises que haviam adotado o
bloqueio total teriam conseguido sair mais rapidamente de momen-
tos mais criticos (Brasil, 2020b, p. 7). Apesar dessa diferenciacao
técnica, de forma geral, o termo “lockdown” foi o adotado - tanto
na midia quanto pela sociedade — para designar medidas mais ou
menos severas de restricao de circulacao de pessoas e de fechamento
de comércios e escolas no contexto da pandemia. Neste trabalho,
também adotamos essa designacao.

No estado de Rondonia, os primeiros atos do poder executivo
relacionados a pandemia foram oficializados por meio do Decreto
n.° 24.871,de 16 de marco de 2020, que decretou situacao de emer-
géncia no ambito da saide publica do estado e dispds sobre a¢oes
temporarias de prevencdo ao contagio e enfrentamento da propa-
gacao do virus. Nos primeiros meses da pandemia, varios outros
decretos se seguiram a esse, dentre os quais se destaca o Decreto
n.° 25.049, de 14 de maio de 2020, que instituiu o Sistema de Dis-
tanciamento Social Controlado, definido como o monitoramento
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constante da evolucao da crise e das suas consequéncias sanita-
rias, sociais e economicas, observando as caracteristicas regionais
do sistema de saude e tendo por objetivo a preservacao da vida, a
promocgao da satide publica, “em equilibrio com os valores sociais
do trabalho e da livre iniciativa” (Rondonia, 2020a, p. 1). O decreto
estabeleceu ainda quatro fases para a suspensao progressiva das
medidas de restricao e para a consequente retomada das atividades
nos diversos municipios rondonienses. A quantidade de leitos para
adultos ocupados em UTIs e a taxa de incidéncia de novos casos
de Covid-19 foram adotados como critérios para o enquadramento
dos municipios em cada fase. Na fase 1, a mais restritiva, vigora o
chamado “distanciamento social ampliado”, que permite apenas o
funcionamento de servicos considerados essenciais, como hospitais,
clinicas odontolégicas, supermercados e postos de combustiveis,
entre outras medidas. Sendo assim, comércios como lojas, res-
taurantes e lanchonetes poderiam funcionar apenas no regime de
retirada ou entrega em domicilio.

No referido Decreto n.° 25.049 Porto Velho foi enquadrada na
fase 1. Aproximadamente dois meses depois, por meio da Portaria
Conjunta n.° 14, de 13 de julho de 2020, o municipio avangou para
a fase 3, flexibilizando as medidas restritivas. Contudo, em 15 de
janeiro de 2021, um novo decreto — 0 25 728 — enquadrou mais uma
vez a capital na primeira fase, em uma tentativa de evitar o colapso
do sistema de saude estadual (G1 RO, 2021a). Esse periodo coincidiu
com um aumento de casos e de mortes em todo o pais no contexto
daquilo que ficou conhecido como “segunda onda” de pandemia.
De acordo com um boletim da Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz), o
Brasil viveu, entao, o maior colapso sanitario e hospitalar de toda
a sua histéria (Fiocruz, 2021). Em Rondonia, na data da publicacao
do Decreto n.° 25 728, contabilizavam-se 107 332 casos e 2 mil
vitimas da Covid-19 (Rondonia, 2021c). Além disso, havia mais de
400 pacientes internados com a doenca em todo o estado (G1 RO,
2021a). Em Porto Velho, epicentro da pandemia em nivel estadual,
eram contabilizadas 999 mortes (Rondonia, 2021b).
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A medida que se consolidavam os nimeros a que referimos
anteriormente, as medidas mais restritivas de contencao da propa-
gacao do virus — conhecidas popularmente como “lockdown”, como
ja afirmamos — eram recebidas com protestos por alguns setores
da sociedade rondoniense, a semelhanca do que aconteceu em
outras regioes do pais (Folha de S. Paulo, 2020). Em Porto Velho,
esses protestos ganharam a forma, principalmente, de carreatas e
de outdoors (painéis publicitarios) instalados em regioes estraté-
gicas da cidade. Neste trabalho, com base na Analise de Discurso
(AD) de linha francesa, analisamos um desses outdoors contrarios
ao lockdown, patrocinado pela Associagao Comercial de Rondonia
e instalado em uma regiao central da capital apds a publicacao do
Decreto n.° 25.049 - ou seja, depois de janeiro de 2021. O objetivo
¢é analisar os principais efeitos de sentidos e identificar os inter-
discursos presentes na sequéncia textual considerada. Pretende-
-se, portanto, compreender como funciona o discurso contrario ao
lockdown veiculado pelo outdoor em questao e como ocorre a cons-
tituicao dos sentidos do que esta ali dito. Partindo do principio de
que a construcao dos sentidos nao estd limitada a linguagem verbal,
observamos também alguns dos aspectos imagéticos presentes no
outdoor, especialmente aqueles que complementam os sentidos
construidos pela materialidade linguistica.

Principios e procedimentos basicos da AD

O objeto de estudo da AD é o discurso, e a compreensao desse
conceito envolve a mobilizacao de varias outras nocoes importante
para a ferramenta analitica em questao. Segundo Pécheux (1988), 0
discurso pode ser definido como efeitos de sentido entre interlocu-
tores. Essa defini¢ao tem importantes implicagOes. A primeira delas
é a de que o discurso ndo é uma producao individual, que esta sob
total controle do sujeito que enuncia; essa producao ¢ atravessada
pelo inconsciente e se dd com base em um processo interlocutorio,
ou seja, entre sujeitos. O inconsciente dissimula a sua propria exis-
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téncia no discurso, “produzindo um tecido de evidéncias ‘subjetivas’,
devendo entender-se este ultimo adjetivo ndo como ‘que afetam
0 sujeito’, mas ‘nas quais se constitui o sujeito’” (Pécheux, 1988,
p. 152). Além disso, os sujeitos estao situados em um tempo e em
um espaco. Por isso, o discurso é sempre afetado pelas condicoes
sociais e histéricas de sua producao. No artigo “Analise Automatica
do Discurso”, Pécheux (1997) cita como exemplo o discurso de
um deputado que ora pertenca a um partido politico governista,
ora a um partido da oposicao. Em cada caso, ele é porta-voz de
interesses especificos, e o seu discurso é conformado pela relacao
de forcas existentes naquele determinado campo politico. Aquilo
que o deputado diz, promete ou denuncia varia conforme o lugar
que ele ocupa: “a mesma declaracao pode ser uma arma temivel
ou uma comédia ridicula segundo a posi¢ao do orador e do que ele
representa” (Pécheux, 1997, p. 77).

Em relacdo a nogao de “efeitos de sentido”, Pécheux (2008, p.
16) afirma que nao ha sentido em si mesmo; o sentido de “uma pa-
lavra, de uma expressao, de uma proposicao [...] € determinado pelas
posic¢oes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-histérico
no qual as palavras, expressoes e proposi¢coes sao produzidas”. O
sentido constitui-se, pois, como efeito com base em uma complexa
rede de significacoes que tém lugar na enunciagao: sujeito, inter-
locutor, ideologia. Pode-se, portanto, falar de “efeito de sentido”
como efeito da enunciacao praticada por um determinado sujeito,
sob determinadas condigoes.

Esse sujeito a que nos referimos anteriormente é o sujeito dis-
cursivo, histdrico e ideolégico, que produz o seu discurso a partir
de um lugar social determinado. Sendo assim, por mais que esse
sujeito tenha a ilusao de ser o dono do seu dizer e dos sentidos pro-
duzidos, o discurso, na verdade, estd submetido as determinacoes
da historicidade, da ideologia, das diferentes formas de exercicio
de poder (Orlandi, 2020).
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Pécheux (1997) afirma ainda que todo processo discursivo
pressupoe a existéncia de formacgoes imagindrias, que sao resultado
de processos discursivos anteriores, marcados por outras condicoes
de producao. Trata-se de formacoes que deixaram de funcionar ex-
plicitamente, mas que deram lugar a tomadas de posi¢ao implicitas,
as quais dao sustentacao a um dado processo discursivo. Sao elas
que designam o lugar que os sujeitos “A e B se atribuem cada um
a si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do
lugar do outro” (Pécheux, 1997, p. 85). Por outras palavras, quando
um enunciador fala, entram em funcionamento a imagem que ele
faz dos seus interlocutores e a imagem que os seus interlocutores
fazem dele.

O conceito de “interdiscurso”

Para Orlandi (2020, p. 30), o interdiscurso ou memoria discur-
siva é aquilo que permite remeter o dizer a toda uma afiliacao de
dizeres, a uma memoria e a uma historicidade, mostrando os seus
compromissos politicos e ideoldgicos. Trata-se, assim, de “todo o
conjunto de formulagoes ja feitas e ja esquecidas que determinam
o que dizemos”. Orlandi (2020) nota que, para que nossas palavras
tenham sentido, é preciso que elas ja facam sentido antes de nos.
Isso acontece por meio do interdiscurso, esse conjunto do dizivel,
histoérica e linguisticamente definido: o que foi dito por um sujeito
especifico em um momento particular se apaga na nossa memoria,
passando para uma espécie de “anonimato” que passa fazer senti-
do nas “nossas” palavras. O que ocorre, portanto, é que um sujeito
enunciador sempre retoma dizeres ja ditos anteriormente e que,
embora adormecidos na memoria, integram a construcao de novos
sentidos. Todos os sentidos previamente construidos, ja ditos por
alguém em outros momentos, tém um efeito sobre o que dizemos.
Esses “ja-ditos” sustentam a possibilidade do nosso dizer e sao fun-
damentais para que compreendamos o funcionamento do discurso
e a relacao dos sujeitos com a ideologia.
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Assim, para a AD, mesmo aquilo que o sujeito nao diz e que
ele préprio muitas vezes desconhece significa em suas palavras
e deve ser considerado na pratica analitica. O enunciavel, que ja
esta posto e é exterior ao sujeito enunciador, se apresenta como
uma série de formulacoes que derivam de enunciacoes dispersas
no dominio da memoria. Sendo assim, o sentido nao existe em si,
mas é determinado pelas posicoes ideoldgicas postas em jogo no
processo socio-historico.

Pécheux define o conceito de “formacoes ideoldgicas” como
sendo o “conjunto complexo de atitudes e de representacoes [...]
que se relacionam mais ou menos diretamente a posicoes de classes
em conflito umas em relacao as outras apresenta como um todo
identificavel na estrutura social” (Haroche; Henry; Pécheux, 2007,
p. 26). Cada formacao ideoldgica envolve uma ou varias formacoes
discursivas. Sao elas que “determinam o que pode e deve ser dito
[..] a partir de uma posicao dada numa conjuntura dada: o ponto
essencial aqui é que nao se trata apenas da natureza das palavras
empregadas”, mas, sobretudo, de construcoes nas quais as palavras
figuram, podendo mudar de sentido de uma formacao discursiva a
outra (Haroche; Henry; Pécheux, 2007, p. 26).

Conforme ja adiantamos, para a AD, as palavras nao tém um
sentido préprio, atrelado apenas a sua literalidade; palavras iguais
podem significar diferentemente. Por exemplo, a expressao “comba-
te a pandemia” assume um sentido bastante diferente para alguém
que se oponha ao lockdown e para alguém que apoie a medida. Por-
tanto, as palavras derivam os seus sentidos das formagoes discur-
sivas nas quais se inscrevem; estas, por sua vez, sao determinadas
por formacoes ideoldgicas. Sendo assim, os sentidos sdo sempre
determinados ideologicamente, e tudo aquilo que dizemos carrega
um traco ideoldgico que se contrapoe a outros tracos ideoldgicos
(Orlandi, 2020).
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Os outdoors e o discurso da propaganda

A palavra “outdoor” é um anglicismo que pode ser traduzido
como “da porta para fora” ou “ao ar livre”. Em portugués, o termo
passou a designar os painéis publicitarios de grandes dimensoes
(em geral, nove metros de comprimento por trés metros de altura),
instalados nas vias publicas, principalmente em regides urbanas de
grande circulacao de pessoas. Provavelmente, a origem dessa desig-
nacao esta ligada as expressoes “outdoor advertising” ou “outdoor
media”, denominacoes utilizadas para o conjunto das veiculacoes
publicitarias ao ar livre e em ambiente urbano. Em inglés, billboards
e hoarding sao os termos adotados para designar os nossos outdoors.

Embora a data de origem desse tipo de publicidade seja impre-
cisa, o que se sabe é que muitas civiliza¢coes antigas ja utilizavam
anuncios ao ar livre para divulgar as mais diversas mensagens. Se-
gundo Nogueira (2009), na Roma antiga, retangulos divididos por
tiras de metal e pintados em cores claras eram instalados sobre os
muros, onde se inscreviam mensagens de venda de produtos com
carvao. No Brasil, os primeiros outdoors surgiram em 1929, sob a for-
ma pequenas tabuletas ovais afixadas em postes (Gaiarsa, 2002). De
14 para c4, os grandes painéis publicitarios foram se popularizando
e hoje estao totalmente integrados as paisagens urbanas. Dados de
uma pesquisa da Kantar Ibope Media (2019) mostram que esse tipo
de publicidade alcanca 82% dos brasileiros, um niimero superior ao
de paises como Estados Unidos e Reino Unido. Os investimentos
no setor tém aumentado expressivamente no Brasil, alcancando a
marca de 271% de crescimento em 2016 (Meio e Mensagem, 2016).

Neste artigo, encaramos o outdoor como um género discur-
sivo, que estd ligado a outro mais abrangente — o da publicidade/
propaganda. Sabemos que existem discordancias em relacao a essa
classificacdo. Alguns teoricos, como Marcuschi (2002), conside-
ram o outdoor um mero suporte, e ndo propriamente um género,
alegando que a mesma mensagem publicitaria pode ser veiculada
em mobilidrio urbano ou nas empenas de prédios e fachadas, por
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exemplo. No entanto, conforme mostra o estudo de Souza (2009), o
enquadramento do outdoor como um género discursivo se sustenta,
tendo em vista que esse tipo de texto publicitario apresenta dife-
rencas estruturais e caracteristicas composicionais e estilisticas
préprias, moldadas essencialmente pelo suporte e por condi¢oes
de producao que levam ao uso de estratégias discursivas diferentes.

Uma das principais caracteristicas do género outdoor é a sua
localizacao. Instalados principalmente em vias urbanas bastante
movimentadas, esses painéis se incorporam ao cotidiano de seu
publico-alvo de forma compulséria — ou seja, basta que a pessoa
saia de casa para ser atingida por esse tipo de publicidade, en-
quanto outras midias necessitam de uma acao mais direcionada
de potenciais consumidores, como ligar a televisao ou comprar e
ler um jornal.

Por se dirigir a um puablico-alvo amplo, constituido pela mas-
sa daqueles que passam de carro, de transporte ptblico ou a pé, a
mensagem veiculada deve conseguir dialogar com diferentes grupos
sociais, sendo o mais clara possivel e de facil apreensao. Os antincios
sao geralmente diretos, curtos e impactantes, precisamente para que
mesmo o leitor apressado consiga ler a mensagem e estabalecer as
relacoes de sentido que se pretende veicular, sem precisar de muita
reflexao. Tantos os aspectos iconicos, como imagens, cores, tipo
fonte das letras, quanto os discursivos devem conseguir captar a
atencao do transeunte. S6 assim o outdoor cumprird com aquele que
é o seu principal objeito — divulgar e vender um produto ou servico
ou popularizar uma ideia. Além dessa preocupacao com a producao
de um texto simples, curto e chamativo, outra caracteristica im-
portante do género outdoor é a sua efemeridade. Diferentemente
de um texto publicitario veiculado em uma revista, que podera ser
revisitado, a mensagem do outdoor ficara exposta, em média, por um
periodo de 15 dias, ao fim dos quais dara lugar a outras. Portanto,
essa mensagem sera tanto mais eficiente quanto mais impactante
e memorizavel.
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Algumas dessas caracteristicas sao partilhadas com a de um ge-
nero mais amplo, o da publicidade e propaganda. Embora esses dois
termos sejam muitas vezes usados de forma indistinta, ha autores
que os diferenciam. Carvalho (2006), por exemplo, afirma que o dis-
curso da propaganda se destina a sustentacao de ideias no contexto
da promocao de temas de natureza politica, religiosa, institucional
e comercial. Ja a publicidade estaria voltada excluisivamente ao
estimulo do consumo, visando atender a interesses economicos
de uma marca ou empresa. A propaganda assumiria, portanto, um
significado mais abrangente, incluindo simultaneamente direcio-
namentos ideoldgicos e comerciais. Independentemente de serem
usados como sindnimos ou nao, esses termos apresentam objetivos
e procedimentos confluentes. Ambos exploram a linguagem da mes-
ma forma, de modo a persuadir o publico-alvo — seja a comprar um
produto e servico ou a adeir a comportamentos e visoes de mundo.

Do ponto de vista da AD, o discurso publicitario, assim como
outros discursos, é atravessado pelas formacoes ideologicas, que
abordamos na subsecao anterior. Portanto, podemos afirmar que
a propaganda e a publicidade veiculam um conjunto de ideias e
valores qu refletem a compreensao que um dado grupo social tem
do mundo. Por sua vez, essas ideias e valores correspondem a for-
macoes discursivas que determinam o que pode e deve ser dito a
respeito de um determinado tema (Pécheux, 1997).

O funcionamento do discurso contrario ao LOCKDOWN em Porto
Velho

Situada ao norte do estado de Rondonia, a cidade de Porto
Velho tem 539 354 habitantes, de acordo com estimativas do Ins-
tituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020). Trata-se
do municipio mais populoso do estado e do terceiro mais populoso
da Regiao Norte, estendendo-se por uma area de mais de 34 mil
km?2, a maior entre as capitais brasileiras. Fundada oficialmente
em 1914, Porto Velho ¢é a capital de Rondonia desde 1982, ano em
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que o entao territério federal foi elevado a categoria de estado. Em
termos econdmicos, a cidade apresenta um Produto Interno Bruto
(PIB) de cerca de R$ 17 bilhdes, o quarto maior entre as cidades da
regiao norte. A Administracao Publica e o comércio atacadista e
varejista compdem importantes atividades economicas da capital
(Porto Velho, 2018).

Em relacdo a expectativa média de vida, Rondonia apresenta a
menor da regiao norte e a terceira mais baixa do territorio nacional
(Ageéncia IBGE Noticias, 2020). Nem metade das pessoas que com-
pletam 60 anos chega aos 80 no estado. Durante a pandemia da
Covid-19, o estado apresentou a segunda maior média de mortes do
Brasil, com 286 6bitos a cada 100 mil habitantes, nimero que é 53%
maior do que a média nacional, de acordo um relatério elaborado
pela Controladoria Regional da Uniao (CGU-RO) e pelo Tribunal
de Contas do Estado de Rondonia (TCE-RO), considerando dados
de até abril de 2021. Porto Velho foi a segunda capital do pais com
a maior média de mortes por Covid, atras apenas de Cuiaba, o que
corresponde a um nuimero quase 60% acima da média nacional. Em
relacdo as infec¢oes, o municipio aparece em 4.° lugar, com 89,3%
mais casos por 100 mil habitantes que a média brasileira (CGU-RO;
TCE-RO, 2021).

Conforme ja adiantado, o objetivo deste trabalho é, com base
na AD de linha francesa, analisar os principais efeitos de sentidos e
identificar os interdiscursos e presentes em um outdoor instalado na
cidade de Porto Velho, veiculando posi¢oes contrarias ao lockdown —
ou seja, as medidas sanitdrias de restricao de circulacao de pessoas
e de fechamento do comércio e de escolas adotada pelo executivo
estudual no contexto da pandemia da Covid-19. Embora nao pos-
samos precisar exatamente quando, sabemos que esse outdoor foi
instalado depois de janeiro de 2021, patrocinado por uma entidade
de representacao de classe, a Associacao Comercial de Rondonia. O
registro fotografico apresentado na subsecao a seguir foi feito em
fevereiro de 2021, em uma avenida portovelhense — a Av. Campos
Sales. Trata-se de duas das vias mais movimentadas da capital. Em
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junho de 2021, altura em que concluimos a redacao deste artigo, o
painel ainda estava em exibicao no mesmo lugar.

O outdoor da Associacao Comercial de Rondonia

Conforme ja adiantado, o outdoor que aqui analisaremos, apre-
sentado em seguida na figura 1, foi patrocinado pela Associacao
Comercial de Rondonia (doravante, ACR). Em sua ficha local no
Google', a ACR define-se como uma sociedade de representacao
de classe, fundada em 1928, que atua como 6rgao do comércio, da
industria, da agricultura e da prestacao de servicos, tendo sede na
cidade de Porto Velho. A missao da entidade é “representar a classe
empresarial e promover a satisfacao dos associados e seus clientes”.
Vejamos a seguir o outdoor contrario ao lockdown patrocinado pela
instituicao e instalado em Porto Velho no inicio de 2021.

Figural — Outdoor da ACR

INCOMPETENCIA!

A e

TRATAMENTO PRECOCE, UTI,

LEITO CLINICO E MEDICOS

Fonte: Arquivo pessoal (2021)

O outdoor afirma: “INCOMPETENCIA! / FALTA... / TRATA-
MENTO PRECOCE, UTI, / LEITO CLINICO E MEDICOS / Queremos
satde!/ Queremos trabalhar!”. O texto é inaugurado por uma frase
nominal exclamativa (“Incompeténcia!”), seguida por outros trés
periodos. A frase nominal, que aparece no topo do outdoor, atua
como uma espécie de topico frasal da argumentacao, apresentando

1 A ACR nao tem site oficial, e o seu perfil no Facebook foi aparentemente alvo de um
ataque virtual (consulta realizada em junho de 2021).
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a ideia nuclear que serd desenvolvida na oracao imediatamente a
seguir. Nao a toa, a frase nominal e a primeira oracao aparecem em
letras maiusculas, sinalizando que elas estao no mesmo plano da
hierarquizacao de importancia estabelecida pelo recurso tipografico
caixa alta versus caixa baixa. As Gltimas duas oracoes apresentam a
repeticao da mesma estrutura: o verbo querer, conjugado na primei-
ra pessoa do plural, no presente do indicativo, ora seguido do um
substantivo (“satide”), ora de um verbo (“trabalhar”). E oportuno
notar que a conclusao é a parte do texto da qual o interlecutor se
lembra mais imediatamente; é ela, sobretudo, que estebelece uma
impressao duradoura de qualquer discurso. Portanto, essas duas
frases exclamativas finais, simples e curtas, cumprem a funcao de
uma espécie de slogan publicitario — o paralelismo ajuda a dar énfase
as reivindicoes que finalizam a sequéncia discursiva, reforcando-as
na memoria do leitor. Elas também ativam a memoria discursiva
dos gritos de ordem de um protesto, frequentemente formulados
com o verbo “querer”. Além disso, o fato de esse verbo estar con-
jugado na primeira pessoa do plural cria o efeito de sentido de um
desejo difuso — nao é apenas o sujeito enunciador, a ACR, que quer
trabalhar; qualquer pessoa que se juntar a esse protesto passa a
estar incluida nesse “nés”.

Enquanto esse sujeito enunciador fala, funciona a imagem que
a associacao faz de si mesma, dos transeuntes e do proprio tema
objeto do outdoor. Segundo Orlandi (2020), o discurso é sempre re-
gulado por um mecanismo de antecipacao que orienta a formulagao
do discurso de um modo e nao de outro, visando a determinados
efeitos sobre os interlocutores. Sendo assim, podemos afirmar que
o discurso do outdoor antecipa a existéncia de um transeunte que
consegue reconhecer as imagens do governador de Rondonia e do
prefeito da capital e, por isso, eles nao sao identicados nominalmen-
te. Além disso, esse transeunte também teria sido atingido pelas
medidas restritivas impostas pelo Governo estadual — seja porque
trabalha em um comércio local ou porque é dono de um. E legitimo
supor que é sobretudo a indignacao desse publico que a associacao
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quer despertar, angariando apoio para a oposicao ao lockdown. A
ACR apresenta-se, assim, como uma defensora dos interesses dos
comerciantes locais e também do dos seus trabalhadores. Ja o poder
publico é apresentado como um inimigo comum a todos esses atores.

Conforme ja adiantamos, a ideia de “incompeténcia” atua como
topico frasal do discurso. A conexao légica entre essa ideia e o que
vem a seguir foi omitida — o que é natural, atendendo as proprias
caracteristicas do discurso publicitario e as limitacoes espaciais do
suporte onde o texto foi veiculado, conforme referimos na secao 2.2.
Cabe ao leitor, portanto, determinar os operadores argumentativos
implicitos entre as oragoes. Assim, entre a ideia de “incompeténcia”,
que inaugura o discurso do outdoor, e a lista do que falta, apresentada
em seguida, pode ser estabelecida uma conexao causal. Os sujeitos a
quem o texto atribui essa incompeténcia sao o governador do estado
de Rondonia, o coronel Marcos Rochal, e o prefeito de Porto Velho,
o advogado Hildon Chaves. As imagens desses politicos ocupam
praticamente metade do outdoor e situam-se logo abaixo do termo
“incompeténcia”, o que reforca o caracter de rétulo que se quer
atribuir aos gestores publicos. Eles seriam incompetentes porque
deixaram faltar. Esse aspecto do discurso do outdoor é atravessado
por um interdiscurso muito comum no Brasil, segundo o qual o
setor publico é ineficiente, em contraposicao aos mercados e as
empresas, que seriam uma espécie de “pinaculo da virtude”, cujas
praticas gerenciais o Estado deveria imitar (Pires, 2004).

Ainda em relacao as imagens do prefeito e do governador,
um aspecto que chama de imediato a atencao do transeunte sao
os trés sacos grandes em plano de fundo. Enormes e identificados
com cifroes, eles estdo abarrotados de notas de dinheiro. Além
disso, ha manchas vermelhas no exterior desses sacos, evocando,
de forma dramatica, o sangue das vitimas pela Covid-19 no esta-
do. Diferentes efeitos de sentido podem ser atribuidos a presenca
dessas imagens no outdoor. Uma leitura possivel é que os sacos de
dinheiro evocariam a ideia da ma destinacao do dinheiro publico,
angariado via impostos, devido a incompeténcia dos politicos. As
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manchas de sangue estabelecem uma relagao entre essa ingeréncia
e a culpa pelas mortes no contexto da pandemia.

Outra possibilidade é que a presenca dessa alusao imagética
ao “dinheiro sujo” esteja articulada a outro interdiscurso bastante
comum ao longo da histéria da Brasil, mas que ganhou ainda mais
notoriedade no detabe publico nas ultimas décadas — o da corrup-
cao entre a classe politica. Poucos temas sao capazes de mobilizar
tanta indignacao na sociedade brasileira quanto esse. Na midia e na
literatura especializada, a corrupgao é tida como um dos principais
problemas enfrentados pela nossa democracia (Avritzer; Filgueiras,
2011). Em 2009, uma pesquisa realizada pelo Centro de Referéncia
do Interesse Publico afirmou que 73% dos brasileiros consideram
a corrupgao como algo muito grave e 24% como grave (Avritzer;
Filgueiras, 2011). Além disso, segundo dados de uma pesquisa da
Confederacao Nacional da Industria (2016), a corrupgao seria a
maior preocupacao de seis em cada dez brasileiros e o principal
problema do pais, a frente das drogas e da violéncia.

Uma vertente comum desse interdiscurso a que nos referimos
alega que a corrup¢ao no nosso pais tem origens histdricas que
remontam a colonizacao portuguesa (Avritzer; Filgueiras, 2011;
Souza, 2018). Segundo essa versao, nos primordios da colonizacao,
Portugal teria enviado para o Brasil a sua “escéria” — bandidos,
ladroes, assassinos, prostitutas etc. Além disso, durante o Brasil
colonia, a Coroa portuguesa remuneraria mal os seus funcionarios,
deixando-os a vontade para administrar os interesses publicos
segundo os seus proprios interesses. Esses aspectos singulares da
nossa formacao social teriam nos legado a corrup¢ao como uma
doenca cultural inevitavel. O Estado brasileiro teria sido forjado
por um patrimonialismo congénito, sem a capacidade de estabe-
lecer limites entre o publico e o privado, abrigando desde os seus
primordios uma elite ma e sanguessuga (Souza, 2018). Esse tipo de
interdiscurso, ativado pelo outdoor, tende a estigmatizar o Estado
e os politicos como corruptos e a atribuir a iniciativa privada, por
contraposicao, os valores do trabalho duro e da honestidade.
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A corrupcao é comumente definida o ato de solicitar ou rece-
ber, para si ou para outre pessoa, direta ou indiretamente, qualquer
tipo de vantagem indevida. Sendo assim, a conduta corrupta nao
se restringe ao recebimento ilegal de dinheiro. Contudo, no ima-
gindrio da populacao, ela estd comumente associada a esse tipo
de pratica, que é mais e facil de assimilar e cujas provas materiais
sao também mais faceis de se obter. A esse respeito, é interessante
notar que o outdoor ativa nao sé a memoria discursiva segundo a
qual os politicos seriam todos corruptos, mas também a de que a
corrupcao seria operacionalizada por meio dessa subtragao indevida
de dinheiro do tesouro do Estado — dai a presenca dos grandes sacos
identificados com cifroes.

Outro interdiscurso comum ativado especificamente pela pre-
senca das manchas vermelhas nos sacos de dinheiro do outdoor, si-
nalizando o sangue das vitimas da Covid-19, é o de que a “corrupgao
mata”. Em 2015, um procurador da Reptblica, coordenador da Lava
Jato, a mais midiaticas das operacoes de combate a corrupcao da
histdria do pais, afirmava em uma entrevista que “a corrupg¢ao mata
mais do que um homicidio” (Epoca, 2015). Em 2016, a CGU langou
uma campanha com precisamente com o slogan “corrup¢ao mata”.
Durante a pandemia e perante suspeitas de desvios de recursos
da saude, essa ideia ganhou especial relevancia, aparecendo com
frequéncia na midia (O Povo, 2021; Uol, 2021). No outdoor da ACR,
o efeito de sentido sugerido é o de que as vitimas teriam morrido
nao apenas por conta do virus, mas também devido a malversacao
dos recursos publicos praticada pelos politicos.

Outro efeito de sentido bastante importante no discurso veicu-
lado pela associacao é o de “auséncia”. Essa auséncia é evocada nao
sO pelos termos iniciais (“incompeténcia” e “falta”) e finais (“satide”
e “trabalho”, os quais o enunciatario nao tem e, portanto, reivin-
dica), mas também pelo fato de o texto nao fazer mencao direta a
“lockdown” ou a “fechamento do comércio”, realidade que o leitor
sabe que o texto endereca apenas devido ao contexto vivido no mo-
mento da veiculacao do outdoor. Com esse nao dito, a argumentacgao
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pode deixar de estar centrada na assun¢ao de um posicionamento
explicito sobre o lockdown, deslocando o foco para medidas que,
caso fossem adotadas, segundo a ACR, levariam o estado a uma
situacao diferente daquela que motivou o protesto da entidade — ou
seja, os elementos que faltam eliminariam a necessidade de adogao
das medidas restritivas. Essa estratégia argumentativa opera um
silenciamento que permite a associacao nao se declarar diretamente
contréria as medidas de contencao da circulacao do virus.

Sendo assim, o discurso assume um caracter propositivo; ele
nao se limita a se declarar contra algo — ou melhor, sequer faz isso
de forma explicita. Ao identificar aquilo que falta, a ACR diz a so-
ciedade e ao poder executivo o que fazer. Ao contrario dos gestores
publicos, que sao identificados como incompetentes, a associacao se
apresenta como resoluta e eficiente, emulando uma postura de pro-
atividade. Temos, assim, uma sociedade de representacao de classe
que vem a publico apresentar uma receita de combate a pandemia
que se harmonize com os interesses dos seus associados, ou seja,
com os interesses da iniciativa privada. O efeito de sentido que a
situacao enunciativa cria é o da reivindicacao de uma submissao
da coletividade aos interesses do capital. Analisemos, em seguida,
a forma de apresentacao dessa receita e os ingredientes arrolados
pela entendidade para compo-la.

O vocabulo “falta” foi o termo escolhido para iniciar a lista.
Trata-se, neste caso, de um verbo anteposto a um sujeito compos-
to, formado pelos itens “tratamento precoce, UTI, leito clinico e
médicos”. Nesse caso, a tradi¢ao gramatical do portugués admite o
verbo no singular, concordando com o termo mais préximo. Inde-
pendentemente dessa possibilidade, sabemos que, na ordem “verbo
+sujeito no plural”, a concordancia no singular é encontrada mesmo
na escrita de géneros mais monitorados, o que leva, inclusive, alguns
gramaticos a analisarem esse tipo de construcao como “verbo +
objetivo direito”, descartando a necessidade de concordancia. Nao
se trata aqui, obviamente, de indagar se a escolha em questao terd
sido consciente ou nao, mas de pensar os efeitos de sentido ela
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traz para a sequéncia discursiva. A anteposicao, por si s, valoriza
a nogao expressa pelo verbo. Para mais, além de se tratar de uma
construcao mais afim a oralidade e possivelmente mais familiar ao
leitor transeunte, a concordancia no singular confunde-se com o
préprio substantivo “falta”, ajudando a enfatizar a ideia de auséncia
que estrutura todo o discurso apresentado.

Carregando o significado etimoldgico de “siléncio obstinado”,
as reticéncias sao outro recurso expressivo empregado pela sequén-
cia discursiva. Neste contexto, o uso desse sinal de pontuacao serve
paraindicar a interrupcao de uma frase gramaticamente incompleta,
que continua na que vem imediatamente a seguir. No plano expres-
sivo, o efeito de sentido de sentido criado pelas reticéncias reforca
as ideias de falta ou auséncia, evocando hesitacao e suspense.

Em relacao aos itens “tratamento precoce, UTI, leito clinico e
meédicos”, é possivel afirmar que a receita de combate a pandemia
proposta pela ACR esta centrada em uma abordagem clinica e far-
macolégica, em detrimento de uma abordagem epidemiolégica. Por
outras palavras, a proposta nao é conter a propagacao do virus por
meio de medidas de distanciamento social, conforme defendem es-
pecialistas, mas tao so reforcar o sistema de saide com UTIs, leitos
e médicos, para que o maior numero de infectados possa receber
tratamento adequado. O discurso do outdoor esta, assim, filiado
ao interdiscurso da imunidade de rebanho, estratégia defendida e
implementada no Brasil pelo préprio Governo Federal, de acordo
com um estudo realizado por Asano (et al., 2020), com base na
analise 3.049 normas federais editadas em 2020. O objetivo dessa
estratégia é deixar o virus circular livremente para que se atinja
uma quantidade suficiente de pessoas imunes a doenca.

A expressao “tratamento precoce” faz mencao a um dos pilares
da estratégia da imunidade de rebanho. No contexto brasileiro, ela
passou a designar a prescricao, inclusive profilatica, de medicamen-
tos que tém se mostrado ineficazes contra a Covid-19 — pelo menos
até o momento em que escrevemos este artigo (meados de 2021)
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(Asano et al., 2020). Nessa expressao, o termo “precoce” evoca a
memoria discursiva de um tipo de intervengao muito recomendada
no combate a determinadas doencas. Diz-se, por exemplo, que o
inicio do tratamento em estagios iniciais de um cancer aumenta em
muito as chances de sobrevida do paciente. Ao ativar essa memoria
discursiva, a expressao “tratamento precoce” surfa na credibilida-
de de preceitos médicos e cientificos que sao do conhecimento da
populacao em geral.

Voltemos agora a nossa atencao para as duas frases exclamati-
vas finais — “Queremos satide! / Queremos trabalhar!”. Atendendo a
todos os outros aspectos ja analisados, intuimos a possibilidade da
existéncia da conjuncao adversitiva “mas” entre essas duas frases.
Embora silenciada, ela ainda ecoa: queremos saude, mas queremos
trabalhar. Nao é trivial, portanto a ordem de apresentacao escolhida
para os vocabulos — primeiro “satide”, depois “trabalhar”. Conforme
mostrou Neves (2000), ao analisar exaustivamente o valor seman-
tico de “mas”, na relagao entre duas proposicoes coordenadas por
essa conjuncao, a segunda tem prevavéncia sobre a primeira, esta-
belecendo uma adversao entre as partes. Nesta passagem, o dizer
esta respaldado pelo interdiscurso que pressupoe a existéncia de
uma oposicao irreconcilidvel entre satide publica e preservagao da
economia no contexto pandémico. Uma vez que, conforme afirma-
mos na secao anterior, para a AD, o sentido das palavras nao existe
em si mesmo, sendo antes determinado por posi¢oes historico-
-ideologicas, podemos afirmar que, na formacao discursiva a qual
se filia o outdoor da ACR, o termo “satde” estd sobretudo atrelado
a reivindicagao do direito de se infectar pelo virus e de receber
tratamento médico-hospitalar adequado.

Em relacao a ultima oracao — “Queremos trabalhar!”, o efeito
de sentido que funciona na sequéncia discursiva é o de que, por
contraste, as pessoas a favor do lockdown e os politicos que o im-
plementam ndo querem trabalhar e, portanto, seriam preguicosos,
pouco afeitos ao batente. Além disso, a ideia de que “o trabalho
nao pode parar” é determinada pelo interdiscurso que atribui ao

171



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

trabalho 1util um aspecto moral e simbdlico, valorizando-o como
virtude maxima do individuo (Souza, 2018). Essa é a visao de mun-
do que sustenta uma sociedade presidida pelo dinheiro como valor
universal e organizada pela légica do consumo.

Consideracoes finais

Neste artigo, procuramos analisar os efeitos de sentido e
identificar os interdiscursos que determinam o funcionamento do
discurso de um outdoor contrario ao lockdown, patrocinado por uma
associacao comercial no contexto de uma das capitais brasileiras
mais atingidas pela pandemia da Covid-19 — Porto Velho. Com base
na AD de linha francesa, mostramos que os sentidos veiculados pela
peca de propaganda em questao resultam de uma filiacao a dizeres
ideologicamente marcados, que revelam o modo de ser e de pensar
de parte da sociedade brasileira. Vimos que o efeito de sentido de
“auséncia” é estruturante no discurso da ACR, enfatizando a ideia
de uma classe politica incompetente, que deixa o seu povo desassis-
tido. O outdoor explora ainda interdiscursos comuns no Brasil, nao
so relacionados a pandemia, mas a outros assuntos mais amplos.
Destacam-se os interdiscursos da ineficiéncia do setor publico, da
inferioridade deste em relacao ao setor privado, da corrupgao entre
a classe politica e do trabalho como supremo valor social. No con-
texto especifico da pandemia, ecoa o interdiscurso da imunidade
de rebanho. O discurso se filia, assim, a uma formacao discursiva
marcada pela defesa intransigente dos interesses do capital.

O outdoor considerado neste artigo pode ser ainda enquadrado
naquilo que tem ficado conhecido no Brasil como “rinha de outdo-
ors”, um aumento do uso desse tipo de suporte para a veiculacao
de diferentes preferéncias e posicionamentos politicos em varias
cidades brasileiras (Isto é dinheiro, 2020; A Gazeta, 2020). Nesse
contexto, os discursos veiculados nesse tipo de suporte forjam uma
espécie de “mercado de ideias”, emulando caracteristicas, procedi-
mentos e objetivos tipicos da publicidade aplicada a comercializacao
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de produtos e servicos. Justapostas ao andncio de um carro ou de
um curso de idiomas, essas ideias sao promovidas na via publica,
uma vitrine privilegiada que possibilita a fruicio compulsoéria. As-
sim, pode-se afirmar que, neste como em outros casos, esse tipo de
outdoors tem asssujeitado o debate publico acerca de temas muitas
vezes complexos a gramadtica superficial da propaganda, ao texto
chamativo, curto e incisivo.
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A CATEGORIA GRAMATICAL DE GENERO E A
CLASSIFICACAO NOMINAL: MANIFESTACAO DE
ASPECTOS DA CULTURA E A VISAO DE MUNDO DO
POVO INDIGENA AMAZONICO WART’

Quesler Fagundes Camargos
(UNIR)

Priscylla Pirasol de Carvalho Marchioni
(UNIR)

Josimar Maciel Cordeiro
(UNIR)

Introducio

O estudo sistematico da gramatica de uma lingua natural pode
transcender as fronteiras da mera andlise linguistica, sobretudo
quando nos leva a compreender, mesmo que superficialmente, os
processos de producao do conhecimento pela lingua, imersos na
sociedade e na histéria de um determinado povo. Neste capitulo,
pretendemos explorar, a partir do estudo sistematico da categoria
gramatical de género em Wari’, a complexidade desses processos
que envolvem a relacao entre aspectos linguisticos e culturais,
destacando-se como moldam e constroem determinados significa-
dos, postulando-se que esse fenomeno expressa linguisticamente
valores culturais e concepcoes de mundo de uma sociedade.
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A producao do conhecimento linguistico é intrinsecamente
ligada ao contexto social e histérico no qual ocorre. Devido a isso, as
linguas indigenas, com sua riqueza cultural e sua diversidade, tém sido
alvo de inimeras pesquisas cientificas a partir das diversas aborda-
gens tedricas ao longo do tempo, como na Linguistica Antropoldgica,
por exemplo. A esse respeito, Rodrigues (1986, p. 27) afirma que cada
lingua constitui “[...] um sistema tinico de expressao humana, no qual
se cristalizam os efeitos de uma experiéncia de vida e de analise in-
teligente do mundo acumulada através de inimeras geracoes de um
povo”. Assim, com base nesses principios, apresentamos o presente
estudo, mesmo que inicial, sobre a classificacao nominal e o género
gramatical em Wari’, entendendo que esse fenomeno expressa, em
uma abordagem linguistica, a visao de mundo desse povo.

Nossa hipotese é que os nomes em Wari’ estao organizados
em trés subclasses nominais, a depender do género gramatical que
engatilham, a saber: feminino, masculino e neutro. Em uma pers-
pectiva essencialmente gramatical, veremos que o género nao é uma
categoria marcada morfologicamente no nome a que se refere. Na
verdade, ele emerge a partir de mecanismos morfossintaticos de
concordancia verbal e nominal. Defendemos também que a clas-
sificacao dos nomes a partir das categorias gramaticais de género
- feminino, masculino e neutro — estd vinculada a cultura Wari’,
visto que refletem a visao de mundo do sujeito e a maneira como
categorizam as entidades e os seres, sejam humanos, animados ou
inanimados.

Deve-se destacar, ja nesta introducao, que a lingua Wari’, que
pertence a familia linguistica Txapakura, é fala por um povo que
habita terras indigenas localizadas nos municipios de Nova Mamoré
e Guajara-Mirim (Rondonia). Esse povo subdivide-se em grupos
que se autodenominam como Oro Waram, Oro Waram Xijein, Cao
Oro Waje, Oro Mon, Oro Jowin, Oro Nao’, Oro At e Oro Eo. Algumas
de suas variantes linguisticas ja foram objeto de investigacao em
Everett e Kern (1997), Lima (2001), Apontes (2015), Camargos e
Apontes (2018), entre muitos outros.
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Para fins de exposicao deste capitulo, além desta breve in-
troducao, organizamos este texto em mais trés secoes, em que
discutimos: a categoria gramatical de género nas linguas naturais
e sua interface com aspectos linguisticos e culturais; a classificacao
nominal a partir do género gramatical em Wari’, sua forma e sua
semantica; e, por fim, tecemos algumas consideracoes finais sobre
os resultados alcancados.

A categoria de género nas linguas naturais: aspectos linguisticos e
culturais

A categoria gramatical de género na lingua portuguesa exibe
um sistema bindrio, em que os nomes se classificam em masculino
ou feminino. Essa divisao se reflete, sobretudo, na concordancia
entre adjetivos, pronomes e determinantes, que devem concordar
em género com o substantivo a que se referem. Embora a classifi-
cacao de substantivos em géneros gramaticais seja principalmente
arbitraria em portugueés, hd casos em que o género esta relacio-
nado ao sexo biolégico, como em “homem” versus “mulher” ou
“menino” versus “menina”, por exemplo. E importante observar,
no entanto, que nem sempre ha uma correspondéncia direta entre
0 género gramatical e o sexo bioldgico. A esse respeito, Camara
Junior (1985, p. 133), por exemplo, afirma que “o género é uma
distribuicao em classes morficas para os nomes” e esta presente
nos vocabulos do portugués, independentemente de se referirem
a entidades sexuadas.

O género gramatical, contudo, ndo se limita a uma simples
divisao bindria, e diferentes linguas apresentam variagoes e com-
plexidades nessa categorizacao. Em latim, por exemplo, conforme
Lucchesi (2009, p. 295), havia um sistema tripartite, que incluia os
géneros masculino, feminino e neutro. Foi na formacao das linguas
romanicas, incluindo-se o portugués, todavia, que se originou, a
partir do latim, “um sistema fundado na oposi¢ao entre masculino
e feminino, com desaparecimento do neutro”. Além dessa orga-
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nizacao, existem outras linguas que apresentam sistemas mais
complexos. Algumas linguas indigenas nas Américas, por exemplo,
possuem sistemas de género que incluem categorias adicionais,
como “animado” e “inanimado”, ou “humano” e “nao humano?”, e,
além disso, sao utilizados inimeros outros dispositivos gramaticais
para categorizacao nominal, tais como classificadores (Aikhenvald,
2016), entre muitas outras estratégias morfoldgicas e sintaticas.
Veja que, nesse sentido, assumimos, conforme Corbett (1991) e
Aikhenvald (2000), que género e classe nominal sao um tipo de
categorizacao nominal. A este respeito, deve-se destacar que Payne
(1997, p. 107) também afirma que:

uma classe de nome, género ou género gramatical é
uma classificagao gramatical de substantivo, pronomes
e outros dispositivos referenciais. Freqlientemente,
tal sistema se correlaciona com algum agrupamento
extralinguistico, como humano versus nao humano ou
feminino versus masculino.

Em Laklano (familia Jé), por exemplo, Gakran (2020) afirma
que a distribuicao dos marcadores de género, masculino e feminino,
nao inclui todos os nomes, restringindo-se a nomes de pessoas,
animais e relacoes de parentesco. Além disso, ocorre em virtude
de fatores semanticos, como animacidade e humanidade, como se
pode constatar nos exemplos a seguir:
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Humanidade

) enh ji b. énh ji zi
Isc.ross  filho Isc.poss  filho mg
“Meu filho” “Minha filha”
Animacidade

(2) glun to konhgdg |[...] b. [...Jugby to td
gato TRANS Macho porco TRANS fémea
“Gato-macho” “Porco-fémea”

Adaptado de Gakran (2020, p. 48-49)

De acordo com Gakran (2020), nos nomes que denotam relacoes
de parentesco, como em (1), 0 género feminino é marcado pela forma
zi, que se liga diretamente ao item lexical, ao passo que o masculino
nao é marcado. Os nomes que se referem a animais, como em (2),
por sua vez, utilizam as formas kénhgdg e td, que nao se ligam dire-
tamente ao item lexical, mas constituem-se como estratégia lexical,
para codificar os valores masculino e feminino, respectivamente.
Temos, portanto, em Laklano dois comportamentos morfolégicos
e sintaticos que distinguem em nomes em termos de humanidade,
que utiliza a forma zi, e animacidade, que emprega as formas kd-
nhgdg e td. Nota-se, assim, que essas categorias sao baseadas em
caracteristicas semanticas, animacidade e humanidade, e podem
afetar a concordancia entre palavras em uma determinada sentenca.

H4 também linguas, como o Kamaiura (Seki, 2000), o Guaja
(Magalhaes, 2007) e o Kaiowa (Cardoso, 2008), por exemplo, que
nao possuem género gramatical, em forma de morfema flexional.
Apesar de nao exibirem o género como uma propriedade gramatical,
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essas linguas exibem estratégias lexicais para diferenciar o sexo de
um ser animado, o que nao implica na existéncia de um sistema de
classificacdo nominal nesses termos. Ademais, essas linguas nao
requerem concordancia em género entre palavras, o que representa
uma diferenca significativa em relacao a outras linguas.

Podemos citar ainda os trabalhos que investigam a categoria
de género nos contextos de linguas de contato, em que é comum a
existéncia de interferéncia de um sistema de classificagao nominal
de linguas indigenas no processo de aquisicao e desenvolvimento
do portugués de contato, por exemplo. A este respeito, vale men-
cionar os trabalhos sobre o portugués Karaja (Nascimento, 2008),
o portugués Huni Kuin (Christino, 2015), o portugués Sateré-Mawé
(Lucchesi; Picango, 2021), entre muitos outros.

Essa diversidade de possibilidades certamente se ampara, a
nosso ver, no conceito de cultura, que Lanhan (1980, p. 10) com-
preende como:

comportamento social padronizado: padroes integra-
dos localizados em e decorrentes de institui¢oes so-
ciais, as necessidades sociais basicas da vida cotidiana
e similares. [...] Whorf muitas vezes afirmou sua tese
em termos de “linguagem e visdo de mundo” e visdo
de mundo implica que o significado esta presente no
comportamento; [...] A cultura, como comportamento
social, a ser explicada em termos de valores sociais,
nao tem vida separada da linguagem, que tem toda a
responsabilidade de transmiti-la das mentes velhas
para os jovens; a linguagem é o agente necessario de
transferéncia.

A diversidade na categorizacao de géneros gramaticais nas
linguas naturais reflete a complexidade da relacao entre linguagem,
sociedade e cultura. Essas categorias podem variar amplamente
de uma lingua para outra e podem ser influenciadas por diversos
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fatores, sejam historicos, politicos, culturais, entre muitos outros.
Nessa direcao, temos ainda Sapir (1921, p. 221), segundo o qual
“a lingua nao existe separada da cultura, ou seja, do conjunto de
praticas e crencas socialmente herdadas que determinam a textura
de nossas vidas”. Mais do que isso, Sapir (1921, p. 233) afirma que

O contetido latente de todas as linguas é o mesmo - a
ciéncia intuitiva da experiéncia. E a forma manifesta
que nunca é igual duas vezes, pois essa forma, que
chamamos de morfologia linguistica, ndo é nada mais
do que uma arte coletiva do pensamento, uma arte des-
provida das irrelevancias do sentimento individual. Em
altima andlise, entao, a lingua nao pode fluir mais da
raca como tal do que a forma de um soneto. Nem posso
acreditar que cultura e lingua estejam relacionados de
forma causal verdadeira. A cultura pode ser definida
como o que uma sociedade faz e pensa. A lingua é um
determinado modo de pensamento. E dificil ver quais
relacoes causais particulares podem ser esperadas
entre um inventario selecionado de experiéncia (cul-
tura, uma selecao significativa feita pela sociedade) e
o modo particular pelo qual a sociedade expressa toda
experiéncia.

Considerando Sapir (1921), acreditamos que a categoria gra-
matical de género deve veicular o pensamento coletivo de deter-
minada sociedade enquanto manifestacao linguistica, o que fica
evidenciado, de alguma forma, por aquilo que é selecionado pela
cultura como significativamente relevante no processo comunica-
tivo. Isso s6 é possivel porque a lingua é, conforme Payne (1997),
utilizada para significar, codificar e se referir a outras coisas. Por
isso, vemos, portanto, que o estatuto gramatical de género nas
linguas naturais é um tema bem diversificado. Compreender essa
diversidade linguistica nos permite ter uma visao mais abrangente
da relacao entre linguagem, cultura e sociedade.
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Como discutiremos mais detalhadamente na préxima se¢ao, os
resultados da nossa pesquisa apontam que a categoria gramatical de
género em Wari’ reflete na lingua desse povo valores culturais que
dizem respeito a maneira como categorizam as entidades humanas,
animadas e inanimadas a partir de sua concep¢ao de mundo. Desse
modo, nessa lingua/cultura, pertencer a uma determinada classe de
género nao é um fato arbitrario ou idiossincratico, mas sim uma
manifestacao da interface entre aspectos linguisticos e culturais.
Nesse ponto, concordamos com Aratjo (2018, p. 79), quando afirma
que “as linguas, bem como as culturas, articulam-se para atender
as necessidades de seus usudrios (re)criadores. Isso as torna feno-
menos intrinsecamente sociais, historicos, dinamicos, complexos,
mutaveis”.

A classe gramatical de género em Wari’

Ha na lingua Wari’ trés géneros gramaticais — feminino, mas-
culino e neutro, os quais nao sao marcados morfologicamente no
nome a que se referem. Na verdade, os géneros sao revelados na
sintaxe, por meio de estratégias de concordancia verbal e nominal.
Listamos a seguir alguns exemplos de cada uma dessas trés classes
gramaticais:

(3) Feminino
narima? “mulher”, fojam “mog¢a”, na? “mae”, nowin “sobrinha (filha da
irma)”.

(4) Masculino

trama? “homem”, xohra? “rapaz”, ate? “pai”, kawinafi’ “filho”, wafa
“irmao”, komem “veado”, min “anta”, jowin “macaco-prego”, kotowa “ve-
ado”, kopakao “onga”, piwa “cutia”, me komoa “mutum”, awom “roupa”,
panawo “lua”, piwo? “estrela”.

188



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

(5)Neutro

krawa? “animal, coisa” nowi “poraqué”, pikot “tatu”, mijak “queixada”,
katafik “porquinho”, waram “macaco-preto”, kotraho “galo/galinha”, kore?
“corpo”, trim “casa”, kom “agua, rio”, man “buraco”, pakun “pedra”.

Uma das estruturas gramaticais que nos permite identificar a
qual classe de género os nomes pertencem sao as construgoes que
envolvem predicados transitivos. Isso, porque em Wari’ os verbos
transitivos concordam simultaneamente com seu sujeito, em pessoa
e nimero, e com seu objeto, em pessoa, nimero e género, conforme
exemplos a seguir:

6) a. ik na-am narima? b.  hrik  na-on kopakao
ver 15G-3SG.F mulher.f ver  1sG-3sG.Mm onga.m
“Eu vi a/uma mulher” “Eu vi a/uma ong¢a”
c.  hrik na-np pikot
ver 15G-3sG.N tatu.N

“Eu vi o/um tatu”

Nos trés exemplos anteriores, o morfema {na-} tem por funcao
identificar o sujeito da sentenca, que nesses casos é um sujeito de 1?
pessoa do singular; para essa posicao sintatica, nao ha codificacao
do género, apenas de pessoa e nimero. Os morfemas {-am}, {-on}
e {-n}, por sua vez, decodificam os tracos de 3? pessoa do singular
feminino, masculino e neutro, respectivamente. Assim, embora nao
haja marcas morfolégicas de género nos nomes narima? “mulher”,
kopakao “onga” e pikot “tatu”, é possivel identificar a qual classe de
género pertencem em virtude da manifestacao das particulas de
concordancia que seguem o verbo.
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Outra estratégia morfossintatica capaz de identificar a classe
gramatical dos nomes envolve as estruturas possessivas. Nesse caso,
amarca de concordancia ocorre no nicleo do sintagma nominal, de
tal maneira que se afixa diretamente ao nome possuido, como em
(7), ou a uma base genitiva, como em (8).

(7) a. timi-kon jowin 8 a. trim ne-kyn jowin

coracdo-3sg.m  macaco-prego.m casa  gen-3sg.m  macaco-prego.m
“Coragao do macaco-prego” “Casa do macaco-prego”

b. timi-kam na? b. trim ne-kem na?
coragdo-3sG.F  mae.r.1sG casa  GEN-3SG.F  mae.F.1sG
“Coragao da minha mae” “Casa da minha mae”

c. timi-p mijak c. trim ne-p Mijak
coragdo-3sG.N  queixada.n casa  GEN-3SG.N  queixada.N
“Coragéao da queixada” “Casa da queixada”

Independentemente de haver a afixacao no nome possuido,
como em (7), ou na base genitiva, como em (8) — aqui vamos
ignorar os fatores linguisticos que determinam essa distin¢ao!
- pode-se notar que é novamente na sintaxe que se manifestam
os géneros gramaticais dos nomes em Wari’: os morfemas {-kon ~
-kyn}, {-kam ~ -kem} e {-n} codificam, respectivamente, os géneros
masculino, feminino e neutro dos nomes jowin “macaco-prego”,
na? “minha mae” e mijak “queixada”, embora nao se afixem a
esses ultimos.

1 Caso tenha interesse pelos fatores gramaticais que determinam a distincao entre
estruturas possessivas analiticas e sintéticas, recomendamos a leitura do trabalho de
Apontes (2015) e Calindro, Camargos e Apontes (2021).
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Ha ainda inimeras outras estratégias gramaticais, sobretudo
sintaticas, que demonstram que o género em Wari’ é de fato um
fenomeno principalmente gramatical na lingua. Esses outros fe-
nomenos gramaticais nao serao aqui mais explorados, primeiro,
porque esse nao é o objetivo principal desse trabalho e, segundo,
interessa-nos agora avancar sobre os fatores semanticos, culturais
e antropoldgicos, por exemplo, que determinam a que classe gra-
matical os nomes em Wari’ pertencem.

De inicio, pode-se constatar, sobretudo a partir das listas em
(3), (4) e (5), que a classe nominal do género feminino restringe-se
a nomes que se referem a seres humanos do sexo feminino, como
narima? “mulher”, xojam “moca” e na? “minha mae”, por exemplo.
A classe nominal do género masculino inclui nomes de seres hu-
manos do sexo masculino, além de um conjunto de animais e seres
inanimados, como trama? “homem”, kopakao “onga”, awom “roupa”
e panawo “lua”. A classe nominal do género neutro, por fim, inclui
nomes de alguns animais e a grande maioria dos seres inanimados,
como nowi “poraqué”, pikot “tatu”, trim “casa” e pakun “pedra”.

Quando examinamos especificamente os nomes que se referem
a seres humanos, a distin¢ao da forma e da interpretacao em Wari’
é claramente reconhecivel, de modo que a oposicao entre as duas
classes se correlaciona com a distingao semantica de sexo do refe-
rente. Assim, palavras como trama? “homem”, xohra? “rapaz” e ate?
“pai” vao pertencer a classe dos masculinos, ao passo que narima?
“mulher”, xojam “moca” e na? “mae”, a classe dos femininos - isso
em razao do género natural denotado pelo nome. Além disso, nao
ha em Wari’ nenhuma palavra da classe do género neutro que faca
referéncia a seres humanos.

Deve-se destacar que ha ainda na lingua um conjunto de pa-
lavras que se referem a seres humanos e oscilam entre as classes
de género masculino e feminino, que é o caso das palavras: horon
“idoso/idosa”, yeo “avb/avd” e arawet “menino/menina”, por exem-
plo. Nesse caso, hd também uma relacdo biunivoca entre a classe
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gramatical de género e o sexo dos individuos, que esta presente ape-
nas nos nomes que denotam seres humanos. Pelo fato de os nomes
nao serem morfologicamente marcados em género, essa categoria
também sé emergird nos contextos que envolvem concordancia,
conforme se vé nos exemplos a seguir:

9) a.  hrik  na-on horon b.  hrik  na-am horon
ver 1sG-3sG.m  idoso/idosa ver 1sG-3sG.F  idoso/idosa
“Eu vi um idoso” “Eu vi uma idosa”

(10) a.  hrik  na-on arawet b.  hrik  na-am arawet
ver 1sG-3sG.Mm  crianga ver 1sG-3sG.F  crianga
“Eu vi um menino” “Eu vi uma menina”

As designacoes dos seres animados (nao humanos) e inani-
mados em Wari’, por sua vez, podem ser tanto masculinas, como
em kopakao “on¢a”, arum “jacami”, awom “roupa”, piwo? “estrela”,
quanto neutras, como em hop “jacaré”, pijiman “tamandud”, pakyn
“pedra” e temem “arco”. Nos subconjuntos lexicais que contém os
nomes inanimados e animados nao humanos, o género gramatical
nao tem qualquer relacdo com o género natural (sexo) dos seres.
Dessa maneira, kopakao “onga” e hop “jacaré” sempre pertencerao,
respectivamente, as classes dos masculinos e dos neutros, inde-
pendentemente de fazerem referéncia a uma onga-macho, uma
onca-fémea, um jacaré-macho ou um jacaré-fémea. Para distinguir
os sexos dos animais, a lingua disponibiliza uma estratégia lexical,
conforme os seguintes exemplos:
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(11) a.  tramaji-p hop b.  aramana-n hop
macho-3SG.N jacaré.N fémea-3sG.N jacaré.N
“O jacaré-macho “O jacaré-fémea”

(12) a.  tramaji-kon kopakao b.  aramana-kon kopakao
macho-3sG.Mm onga.m fémea-3sG.M onga.m
“A onga-macho “A onga-fémea”

Nota-se que a marcacao lexical do sexo dos animais nao im-
plica em mudanca da classe gramatical a qual os nomes se referem.
Mais do que isso, os lexemas tramaji “macho” e aramana “fémea”
vao acionar os morfemas que codificam a categoria de género do
nome a que se referem. Assim, kopakao “onga” e hop “jacaré” serao
sempre, respectivamente, da classe dos masculinos e neutros, como
demonstram os exemplos a seguir:

(13) a. hrik na-p tramaji-p hop
ver 15G-3sG.N macho-3sG.N jacaré.N
“Eu vi um jacaré-macho”
b.  hrik na-p aramana-n hop
ver 15G6-3sG.N fémea-3sG.N jacaré.N
“Eu vi um jacaré-fémea”
(14) a. hrik na-on tramaji-kon kopakao
ver 15G-3sG.m macho-3sG.M onga.M
“Eu vi uma onga-macho”
b.  hrik na-on aramana-kon kopakao

ver 15G-3sG.M fémea-3sG.M onga.M

“Eu vi uma onga-fémea”
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Exemplos como em (13) e (14) mostram que, para o tratamento
dos seres animados nao humanos, as categorias de género em Wari’
nao tém qualquer relagao com o género natural - independentemen-
te de se denotar o sexo masculino ou feminino, o género gramatical
¢ mantido na sintaxe. Esse comportamento se difere do tratamento
dado aos nomes que designam seres humanos, como vimos ante-
riormente, em que género gramatical e natural sao biunivocos em
Wari’. Deve-se ressaltar ainda, por uma razao 6bvia, que essa relagao
bioldgica, todavia, é inexistente nos seres inanimados, uma vez que
nao ha que se falar em género natural para essas entidades.

Apesar de mostrarmos anteriormente que nao ha, ao menos
para os nomes inanimados e animados nao humanos, uma relacao
entre género gramatical e género natural, serd que esse género
gramatical em Wari’ tem alguma relacao com o contetido semantico
do item lexical? Nesse caso, o género gramatical seria arbitrario e
desvinculado de uma categoria semantica lexical? Nossa hipdtese
é que, em Wari’, ha sim uma relagao entre o género gramatical e
o contetido semantico do item lexical, que considera, sobretudo,
as concepc¢oes de mundo do sujeito e aspectos culturais e antro-
polégicos do povo Wari’. Embora seja ainda uma pesquisa em de-
senvolvimento e, por isso, ndo concluida, faremos a seguir alguns
apontamentos que mostram que, de fato, a classificacao dos nomes
em Wari’ ndo é idiossincratica e nem arbitraria.

Quanto aos nomes humanos, nao hé davida da relacao, ja que,
como vimos, as categorias gramaticais de masculino e feminino
estdo conectadas semanticamente com o género natural do ser
denotado — trama? “homem” (masculino) versus narima? “mulher” (fe-
minino), por exemplo. No caso dos seres aminados nao humanos,
a relacao estd, todavia, estabelecida em outros termos semanticos
do item lexical. De modo geral, os nomes de animais pertencem a
classe dos masculinos ou a classe dos neutros, a depender, entre
muitas coisas, da maneira como sao classificados e percebidos a
partir da concepc¢ao de mundo do povo Wari’, no que diz respeito,
por exemplo, a alguns aspectos fisicos, anatomicos, ao lugar em que
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esses animais vivem ou do que se alimentam, por exemplo. Para
fins ilustrativos, traremos aqui os fatores semanticos que parecem
controlar a classificacao de trés subgrupos de animais, a saber:
peixes, passaros e macacos.

Em Wari’, os peixes sao genericamente denominados como
hwam. Assim, quando utilizam esse lexema, pode-se referir a
qualquer espécie de peixe. O curioso é que o lexema hwam “peixe”
pertence tanto a classe de género masculino quanto neutro. Dessa
forma, as duas sentencas a seguir, embora exibam a mesma tradu-
¢ao para o portugués, possuem significados distintos, uma vez que
na sua forma masculina, em (15a), refere-se a algumas espécies de
peixes, ao passo que na sua forma neutra, em (15a), denota outras
espécies de peixes.

(15) a.  hrik na-on hwam b, hrik na-np hwam
ver 15G-3sG.M peixe Ver 15G-3sG.N peixe
“Eu vi um peixe” “Eu vi um peixe”

Ao utilizar exemplos como os anteriores, inevitavelmente o
falante subcategoriza a classe de peixes em Wari’, subdividindo-a em
masculino e neutro. Listamos a seguir as espécies de peixe a que se
referem cada um dos exemplos em (15a) e (15b), respectivamente.

(16) Hwam “peixe” (masculino)
nanakam “tucunaré”, xikin “traira”, takao “card”, nim “‘peixe-sabao”, miwat
“peixe-jejum”, tohwijan “jatuarana”, pakrop “piau”, pita “piranha-grande”,

ara takao “carauvacu”, ara wren “quebragalho”, entre outros.

(17) Hwam “peixe” (neutro)
ara trawan “surubim”, nafo “cascudo”, kio “tamoata”, homa homa “can-
gati”, wapakan “mandi”, tojap “jundia”, entre outros.

No caso dos peixes em Wari’, a classificacao dos nomes em gé-
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nero masculino e neutro estd diretamente relacionada a uma carac-
teristica fisica do peixe. Em (16), temos os peixes masculinos, que se
caracterizam por possuir escamas, ao passo que, em (17), sao listados
0s peixes neutros, que apresentam pele, couro ou placas 6sseas, ao
invés de escamas. Em nossa pesquisa, outros fatores surgiram como
razoes que justificam a divisao dos peixes em duas classes, sobre-
tudo relacionadas a aspectos culturais e antropolégicos, como, por
exemplo, aqueles referentes aos peixes como alimento tradicional
do povo e as regras culturais de resguardo alimentar, por exemplo.

Assim como ocorre com os peixes, em Wari’ hé relacao entre
as classes gramaticais de género e o contetido semantico de itens
lexicais referentes também aos macacos e as aves, por exemplo, ja
que esses animais também sao classificados como masculino ou
neutro, a depender de aspectos de sua fisiologia — se possuem o bico
longo ou curto, no caso das aves; o lugar em que vivem — se no topo
das arvores, no solo ou as margens de rio; e também seus habitos
alimentares — se se alimentam de frutas ou de insetos, por exemplo.

Enfim, de modo geral, quando examinamos os fatores que
parecem determinar a qual classe de género os seres humanos,
animados e inanimados pertencem, fica evidente que de fato ha
uma forte relacdo em Wari’ entre o género gramatical e o conte-
udo semantico do item lexical, ndo se constituindo, assim, como
uma relacao arbitraria ou idiossincratica, como ocorre em muitas
outras linguas. Este é ainda um estudo preliminar que certamente
deve apontar no futuro outras propriedades semanticas, cultural
e antropologicamente determinadas, que explicam a classificacao
dos nomes em Wari’.

Antes de concluirmos, propomos que a distincdo semantica
entre subclasses de nomes em Wari’ ocorre em termos de tracos de
animacidade e, sobretudo, humanidade, que exprimem as distin¢oes
de género feminino, masculino e neutro, conforme Figura 1.

Figura 1: Distribuicao de género gramatical em Wari’
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Género Nominal
/\
[-animado] [+animado]
4/\>
Nelﬁculino [-humano] [+humano]
Nelmlllino Masctllif\l:;minino

Ao analisar a Figura 1, pode-se afirmar que, por um lado, apenas
nomes com o trago semantico [+humano] exprimem a distin¢ao de
masculino e feminino, o que, como vimos anteriormente, esta co-
nectada semanticamente com o género natural dos seres denotados,
se sao do sexo feminino ou masculino. Por outro lado, nomes que
nao apresentam o trago semantico [+humano], o que inclui nomes
com tracos [-animado] ou [+animado; -humano], estabelecem a
distincao entre masculino e neutro, o que, como propomos neste
capitulo, nao é arbitrario ou idiossincratico, mas sim esta conec-
tado com propriedades semanticas culturalmente determinadas. A
proeminéncia do traco de humanidade em Wari’, em face dos de-
mais tracos gramaticais presentes na lingua, é constatada também
em outras estruturas gramaticas, que nao vamos explorar neste
trabalho, mas que podem ser verificadas em Calindro, Camargos e
Apontes (2021), que tratam de estruturas que envolvem particulas
complementizadoras que codificam também os tracos de género
gramatical em Wari’.

Este é ainda um estudo preliminar que precisa certamente de
maior aprofundamento, principalmente em virtude da necessidade
de se levar em consideracao nao somente aspectos linguisticos, mas
também culturais e antropoldgicos. Isso, porque quando examina-
mos nomes que designam seres inanimados, em que sua maioria
engatilha a concordancia com marcadores de género neutro, ha
um conjunto de entidades, como é o caso de panawo “lua” e piwo?
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“estrela”, por exemplo, que pertencem a classe dos masculinos
provavelmente devido a fatores antropologicamente explicaveis.
De toda forma, os resultados dos quais dispomos ja sao suficientes
para demonstrar como € necessdria a produ¢ao de conhecimento,
sobretudo a respeito da gramatica da lingua Wari’ e suas interfaces
com outras areas do conhecimento.

Consideracoes finais

Neste capitulo, analisamos a categoria gramatical de género
na lingua Wari’, enfocando propriedades morfoldgicas, sintaticas e
semanticas vinculadas a valores culturais e antropoldgicos do povo,
destacando a provavel relacao entre a lingua e a visao de mundo
do sujeito. Vimos que, em termos linguisticos, a lingua Wari’ exi-
be um sistema que dispoe de trés géneros gramaticais: feminino,
masculino e neutro, 0s quais ndo coocorrem com 0s nomes a que
se referem, mas manifestam-se na sintaxe por meio de estratégias
de concordancia verbal e nominal.

Entre os trés géneros gramaticais, o feminino é aquele que
apresenta maior restricao de ocorréncia, uma vez que esta presente
apenas nos nomes que denotam uma propriedade de humanida-
de. Mais do que isso, nomes com o tra¢o [+humano] codificam os
géneros gramaticais masculino e feminino, cuja funcao é denotar
semanticamente o género natural do ser a qual o nome se refere.
Quanto aos demais nomes na lingua, que apresentam propriedades
nao humanas, que é o caso dos animados nao humanos e dos seres
inanimados, apenas os géneros gramaticais masculino e neutro
sao codificados. Nesse caso, essas duas categorias gramaticais tem
como funcao denotar um conjunto de propriedades semanticas
culturalmente determinadas, nao sendo, assim, arbitrarias ou
idiossincraticas.

Considerando-se as categorias gramaticais de género feminino,
masculino e neutro para fins de categorizacao dos nomes no mundo
cultural Wari’, conforme abordamos neste texto, entendemos que
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a classificacdo nominal é um dos recursos linguisticos culturais
utilizados para denotar propriedades semanticas que revelam a
visao de mundo dos sujeitos. Assim, a analise do género gramatical
das palavras em Wari’ coloca essa categoria sob dois vieses: o de
caracteristica gramatical, inerente ao nome, que distingue os nomes
em feminino, masculino e neutro; e o de implicacao semantica,
que distingue os nomes quanto ao sexo dos seres, quando humano,
ou quanto as suas propriedades fisicas, por exemplo, quando nao
humanos.

Abreviaturas

1 primeira pessoa
2 segunda pessoa
3 terceira pessoa
f feminino

GEN genitivo

M masculino

MG  marcar de género
N neutro

PL plural

POSS possessivo

SG singuar

TRANS caso translativo
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A PRODUCAO DO SABER LINGUISTICO,
ETNOGRAFICO E CARTOGRAFICO NO RIO PURUS:
O RECORTE DOS APURINA PELO OLHAR OCIDENTAL

Diego Michel Nascimento Bezerra
(SEDUC-PA)

Carolina Rodriguez-Alcala
(UNICAMP)

Ana Claudia Fernandes Ferreira
(UNICAMP)

Introducao

Diante de uma perspectiva materialista da Historia das Ideias
Linguisticas (HIL), em articulacao com a Anélise do Discurso (AD),
nao poderiamos falar do objeto lingua desconsiderando o sujeito
falante, nem o espaco de vida no qual ele se constitui e se movi-
menta cotidianamente. Assumimos, nesse sentido, o postulado
de que sujeitos, sentidos (linguas) e espago se constituem em um
mesmo processo historico, existindo entre esses termos uma re-
lacao constitutiva, como proposto em Rodriguez-Alcala (2011b, p.
246), o que nos leva a compreender de modo articulado a producao
do saber e das politicas instituidas sobre esses objetos ao longo
da histéria, bem como das tecnologias sobre as quais se apoiam
(Rodriguez-Alcald, 2020, p. 111). Se considerarmos que a unidade
da lingua nao é uma realidade natural que existe no mundo, mas
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um artefato produzido na histéria do saber ocidental, apoiado sobre
um trabalho de instrumentacao através da tecnologia gramatical
greco-latina (Auroux, 1992), devemos concluir que a unidade do
espacgo e a propria unidade social tampouco sao realidades naturais,
mas também artefatos histdricos produzidos pela intervencao de
tecnologias especificas (Rodriguez-Alcald, 2018). Em relacao ao
objeto do presente texto, sustentamos que o recorte que identifica
“os apurina” como coletividade distinta, que fala “uma lingua”
com fronteiras claras e habita “um espago” bem delimitado na
regiao do rio Purus foi realizado a partir de um olhar ocidental, no
contexto da colonizagao da Amazonia, através da producao de um
saber apoiado sobre tecnologias gramaticais, cartograficas e sociais
(politico-administrativas) que instrumentaram e transformaram as
linguas, os territorios e as formas de vida das populagoes locais em
direcao a um modelo da escrita e do urbano para elas inexistente
(Rodriguez-Alcald, 2011a, p. 207).

Em outras palavras, a producao associada de saberes linguis-
ticos, etnograficos e cartograficos respondeu a interesses politicos
especificos e esteve apoiada em instrumentos tecnolégicos orienta-
dos a producao de formas de sociabilidade inscritas em uma memdria
ocidental da permanéncia - das linguas pela escrita, dos sujeitos no
espaco, em assentamentos fixos — que define a ordem do urbano, por
oposicao as formas de vida caracterizadas pelo nomadismo (o Outro
da cidade) (Rodriguez-Alcala, 2003, 2011a). No caso particular da
colonizacao da Amazonia, relatérios de funciondrios publicos, re-
latos de viagem de estudiosos, escritos de colonos e documentos de
missionarios, dos séculos XVII ao XIX, sobre o rio Purus, atualizam
essa memoria da escrita e do urbano, conflitante com a memoria da
oralidade das linguas e do (semi)nomadismo das populacdes locais.
Tais documentos oferecem, assim, uma descri¢ao do real — um re-
corte das coisas-a-saber, de que fala Pécheux (2002) — e de saberes
produzidos sob a 6tica ocidental do Estado, da Ciéncia e da Religiao,
em que o indigena apurina é dito como um outro a ser transformado,
junto com suas praticas linguisticas e seus espacos de vida.
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Por meio desses textos, ao se dizer o sujeito e o espaco apurina,
também se produz uma imagem de lingua em funcao das politicas
de integracao desse sujeito a formacao social brasileira. Formas
de conhecimento do outro que foram indispensaveis na pratica
politica do lado brasileiro a impor o contato baseado em uma ética
de dominacgao. Como efeito, desenvolveram-se no Purus modos de
apagamento das formas de alteridade indigena em razao de um
projeto de civilidade que, como atesta Amoroso (1998, p. 75), se
baseava em “seducao, sedentarizagao, conversao e trabalho”. Isto
é, tal projeto colonial pode ser caracterizado como um gesto para
limitar o movimento — dos sujeitos nomades e de suas linguas orais
— e instituir uma ordem urbana estranha para essas populagoes
locais (Rodriguez-Alcala, 2011a).

Imagens do espaco, do sujeito e da lingua apurina no arquivo car-
tografico

Os primeiros conhecimentos sobre o rio Purus produzidos sob
o angulo do Estado, da Ciéncia e da Religiao foram acompanhados
por determinadas técnicas, que construiram um real de acordo
com o saber-fazer disponivel a época. As producgoes geograficas de
Fritz (1697), La Condamine (1743), Coutinho (1845) e Chandless
(1866) aportam as primeiras imagens desta regiao da Amazonia ao
Ocidente. As imagens que apresentaremos a seguir ilustram, nessa
direcao, a progressao de um saber cartografico sobre o Purus, junto
a progressao de saberes etnograficos e linguisticos.

Nas imagens 01 e 02, a seguir, vemos detalhes de mapas elabo-
rados, respectivamente, nos séculos XVII e XVIII. Sao os primeiros
registros cartograficos a orientar o reconhecimento e a locomocao
de ocidentais a oeste da Bacia Amazonica. Embora nao aportem
informacoes sobre os indigenas do Purus, a referéncia discursiva
desse rio aparece, inicialmente, em Fritz (1697) onde ele é designado
pelo nome Cuchiuara, e depois em La Condamine (1743) designado
como Purus, nome que chega aos nossos dias.
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Imagem 01: Detalhe do mapa da Bacia Amazonica elaborado por Samuel
Fritz em 1697

ASzale of Enalifh Lq’uu

o -~

- and Miles . Fniu

Fonte: Biblioteca Digital de Cartografia Histdrica (Versao inglesa de 1732).

Imagem 02: Detalhe do mapa da Bacia Amazdnica feito por La
Condamine em 1743
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Fonte: Biblioteca Digital de Cartografia Histdrica (Versao francesa de 1745).
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Na imagem 03, a seguir, temos o primeiro gesto cartografico
exclusivo sobre o Purus. Nele, localidades, habitantes e acidentes
geograficos sao discriminados textualmente em colunas a esquerda
ou a direita da pagina que representam, como em uma metafora
visual, as margens do rio, produzindo, na escrita, um efeito de es-
pacializacao do seu curso fluvial.

Imagem 03: Detalhe da carta cartogrifica da Bacia do Purus feita por
Coutinho em 1845

MARGEM DIREITA MARGEM ESQUERDA

Rio Siriuiuf, pequeno; 4gua pre-
ta. Caminhando-se um dia acima
da foz, encontra-se um afluente na
margem direita, onde existem duas
malocas de ipurinds.
Estes (ndios hostilizam os de
outras malocas, que ficam acima
do Siriuiuf da mesma tribo.
E uma perseguigio constante ¢
feroz, do que tém resultado muitas
mortes.
E assim vivem estes homens
embrutecidos, aqui ¢ em outros
lugares sem que a sociedade lhes
oferega a2 mio protetora. Lago Magupeém; regulat.
Lago C‘“P‘" “regular.
lnalmr regular; tem
maloca de ipurinds.

oE

Fonte: Coutinho (1845).

O texto traz palavras de linguas indigenas para descrever nao
apenas a bacia do rio Purus, mas também quem vive nesse espaco.
Dessa maneira, junto a producao de saberes/sentidos sobre o espa-
¢o no entorno do rio, vao sendo produzidos determinados saberes
linguisticos e saberes/sentidos sobre os sujeitos indigenas. Ha pa-
lavras de linguas indigenas, como Magupeém, Catipariri e Inahari,
que designam lagos, Siriuiui, que designa um rio e apresenta de-
finicoes para o sentido desse nome — pequeno, dgua preta —, além
de maloca, e de ipurinds, que designa uma tribo. As relacoes entre
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espaco, sujeitos e linguas produzidas ao longo dessa descricao vao
atribuindo determinados sentidos aos ipurinds, como, por exemplo,
hostis e homens embrutecidos. Pelas palavras do texto, podemos notar
que ipurinds, sao significados como hostis, homens embrutecidos e
como estando fora da sociedade, desprotegidos dela (sem que esta
lhes ofereca a mao protetora).

A imagem 04, por seu turno, ilustra o primeiro desenho carto-
grafico exclusivo do Purus feito a partir de calculos astronomicos.
A indicacao das localidades e dos acidentes geograficos obedece
a padroes matemadticos de notacdo em um cendrio de expansao/
integracao economica imposto pela economia da borracha.

Imagem 04: Detalhe do mapa do Purus produzido por Chandless em 1866

e 2

Fonte: Chandless (1866).

Nesse mapa, varias palavras em linguas indigenas estao presen-
tes, incluindo maloca e Hypurinas. E ha ainda um acréscimo, entre
parénteses, em inglés: (Chief speaks Portuguese). Isso nos permite
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observar, para além da realidade multilingue daquele momento, o
papel que o portugués exercia sobre as linguas indigenas para que
o chefe dos apurina falasse portugués. Também podemos observar
que esse acréscimo funciona um aviso para outros leitores que
lancardo mao do mapa para suas expedicoes cientificas.

Diante destas leituras cartograficas do espago amazonico,
podemos pontuar que o olhar/dizer técnico-cientifico responde,
histérica e discursivamente, ao alargamento das possibilidades
de predicacao de um novo objeto de saber: o Purus. Para tanto,
o constante embate entre memdria e acontecimento; uma relacao
por meio da qual a materialidade das linguas europeias se choca
e absorve o desconhecido, o novo, o sem-sentido, acobertando-o,
naturalizando-o (Orlandi, 2008).

Assim, no decorrer do discurso das descobertas deste rio, as
imbricacoes entre memdria e acontecimento fazem surgir novos
sentidos em diversos setores do real. Como testemunho disso,
podemos destacar, no arquivo ocidental, o inicio da repeticao da
expressao ‘maloca de ipurinds’ (mapa da imagem 03) ou ‘maloca of
hypurinas’ (mapa na imagem 04). Com seus referentes tensionados
entre cartografia e etnografia, tal expressao da vislumbre, enquanto
acontecimento do século XIX, a relacao lingua-sujeito-espaco que
preside o recorte inicial dos apurina dentre as outras sociedades
indigenas desta regiao. Essa expressao, reformulada sob o olhar
colonialista, indica ndo apenas uma ocupa¢ao humana, mas também
se constitui como chave de leitura sobre a identidade de um povo,
de suas formas de habitar, de conviver e de falar.

Maloca e apurind

A palavra maloca, no discurso das novidades do Purus, designa
para o colonizador o tipo de moradia propria as formacoes sociais
indigenas no Brasil. Etimologicamente, as explicacoes sobre origem
de seu processo de significacao sao problematicas, mas convergem
para a ideia de habitacao. No Vocabuldrio tupi-guarani portugués
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de Bueno (1987), maloca seria uma adaptagao de md-r-oca, isto é,
de mara (guerra) e de oca (casa), significando ‘casa de guerra’, ‘casa
forte para a luta’. No Vocabuldrio portugués-nheengatu, nheengatu-
-portugués de Stradelli (2014 [1929]), maloca é indicada como uma
adaptacao de mardca, significando ‘casa de varas’ ou ‘casa de esta-
cas’, de mard (vara) e ocd (casa). Diante de tais unidades lexicais,
esta palavra referencia discursivamente, nos registros do arquivo
ocidental, a transformacao do espaco fisico-natural em um espaco
de convivio humano. Ela expressa uma habitacao relativa a uma
memoria de ocupacao com uma estética de construcao particular
e de seus proprios modos de sociabilidade.

J& a palavra hypurind, ao demarcar uma interpretacdo étnica,
evoca, a exemplo do dizer naturalista, elementos culturais que
definem um povo a catalogar. Evoca a classificacao de um grupo
humano baseada em tracos de coesao social, como narrativas, ritu-
ais, cosmologias, técnicas, praticas linguisticas etc. a partir de uma
palavra, no caso, hypurind, que designa o nome dado a esse povo. Tal
nome, segundo a etnologia de Ehrenreich (1891), teria sido dado por
indigenas autodenominados katawixi da familia linguistica katukina-
-kanamari. Indigenas estes provavelmente extintos ou isolados, de
acordo com Anjos (2011). Ja sob o enfoque da linguistica, tem-se,
conforme Facundes (2000, p. 03), “apenas mais um exemplo de um
grupo indigena sendo nomeado com base em como foi chamado
(geralmente depreciativamente) no passado por um grupo vizinho”.
Dessas suposigoes, abstrai-se que o inicio da circulagao desse nome
deu-se fora do espaco de memoria dos povos que foram chamados
de apurind em sua lingua (ou linguas?), que foi também assim cha-
mada, e sem algum sentido territorial “primdrio”.

Deste modo, diante o carater material (historico-discursivo)
dos sentidos de maloca e de hypurind (ipurind ~ apurind) nao com-
parece na maior parte das primeiras descri¢oes geograficas sobre o
Purus: ambas as palavras ja estao funcionando, na maioria desses
textos, sob o efeito de evidéncia da relacao palavra-coisa. Nessas
primeiras descri¢coes sobre o Purus, vao surgindo interpretacoes
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cartograficas, linguisticas e etnograficas acerca do sujeito apurina,
de seus espacos de vida e de elementos de uma lingua imaginaria
que serd gramatizada pelo nome apurina.

Sob o efeito da evidéncia, o fio discursivo desses primeiros
escritos a retratar o Purus vai sendo composto. Além dos relatérios
geograficos citados anteriormente — Fritz (1697), La Condamine
(1743), Coutinho (1845), Chandless (1866) —, e do relato etnografico
e Ehrenreich (1891), destacamos também os relatérios de Matos
(1845), Mattos (1855), Coutinho (1863) e o vocabulario de Polak
(1894). Olhando para os percursos dessas obras, podemos dizer
que os dizeres sobre o sujeito e o espa¢o apurina balizam, como
disparidade de fundo, a formalizacao dos saberes metalinguisticos
do apurina.

Além de pressupor certa relacao com uma concepcao homo-
geneizante da lingua, a expressao ‘maloca de ipurinds’ (maloca de
hypurinas) aponta para certo reconhecimento da forma historica
de ocupacao das sociedades indigenas. Isto é, indica a observacao
dos modos de habitar destas sociedades, exdgenos as formacoes
sociais do Ocidente. Trata-se de uma apreensao do real baseada
em distin¢oes que atravessam igualmente a intepretacao que se
faz do sujeito indigena e de suas praticas linguisticas. Isso se d4, ao
mesmo tempo, como processo de reconhecimento e como processo
de definicao, de domesticacao e de deslegitimacao.

A partir de uma abordagem discursiva do espago de vida com
sua memoria de ocupacao, como proposta por Rodriguez-Alcala
(2011a), podemos ler nos documentos mencionados anteriormente
a maneira como o olhar ocidental foi interpretando a territoria-
lidade indigena, incluida ai a territorialidade apurina. Diferen-
temente do modo como se constitui o espaco urbano ocidental,
a partir dessa memdoria da permanéncia, a forma de ocupacao do
espaco pelos apurina se caracteriza pelo movimento, pela fixacao
provisoria (Rodriguez-Alcala, 2011a). Aspectos de sua organizacao
social, legiveis nestes documentos, correspondem a uma coesao
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social outra, que ordena sua concentracdo e seu movimento ao
longo do Purus.

O olhar ocidental vai buscar determinadas coisas a saber
(Pécheux, 2002) - regularidades linguisticas, crencgas, técnicas,
moradias, adornos etc. — a partir de seus préoprios saberes, do que
lhes é conhecido, no contato/confronto com o que nao é conhecido
(Orlandi, 2008). Nao ha a possibilidade de um olhar neutro, “sem
a priori”, como as vezes pretende a antropologia (Cuche, 2002, p.
17), pois um olhar sem a priori é um olhar sem memoria, que faz
tabula rasa da histéria (Rodriguez-Alcala, 2018, p. 80-81). O conhe-
cimento da realidade — modo como a nomeamos, a descrevemos, a
qualificamos - se faz necessariamente pela inscricao do olhar numa
memoria, de natureza social, historica e politica, que esta impressa
na propria materialidade da lingua (ibid., p. 80). O conhecimento
sobre os apurina nas condi¢oes em que foi produzido vai forjar uma
coesao de tais espacgos de vida em torno desse rio, com base no
olhar ocidental, em detrimento do olhar indigena. A materialidade
desses textos os torna acontecimentos gradativos de um modo de
ser/estar no mundo interpretado pelo nao indigena, no discurso
do colonizador.

Como ilustracao da descoberta/interpretacao de aspectos da
espacialidade indigena pelo discurso do colonizador, podemos
destacar a estética das moradias descritas em Chandless (1866) e
em Ehrenreich (1891):

Above the River Sepatynim and from this to the River
Hyuacti, a distance along the river (omitting the bends)
of nearly 300 miles, extends the tribe of Hypurinds, the
most numerous, warlike, and formidable on the Puriis [...]
Even these, however, always make their houses at least a
couple of miles inland, and those living farther up have
their villages seldom less than a half-day’s journey from
the water Chandless (Chandless, 1866a, p. 96).!

1 Tradugao nossa: Acima do rio Sepatynim e deste até o rio Hyuact, uma distancia ao
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Die kleinen Hiitten fiir je eine familie sind aus einfachen,
iiber ein medianes stiitzgeriist suzammengebogenen stan-
gen construit. Die thiir liegt seitligch. Das dach bilden
iibergelegte, bisweilen verflochtene palmblatter |[...] Von
der Decker hangen in vielen Hutten aus Maiskolben ge-
bildete oder aus Baurinde ausgeschnittene und bemalte
Fischgestalten herab. Den Dechgiebel zieren bisweilen
aus Stroh geflochtene menschliche Figuren, Bogenschtzen
darstellen, wie sie Crevaux bei den Stammen Guayanas
antraf (Ehrenreich, 1891, p 60-61).2

O registro das casas (houses) e das cabanas (Hiitten) apurina
nos primeiros documentos sobre o Purus aponta para uma memé-
ria de ocupacao outra, diferente da dos parametros ocidentais. Um
saber sobre o espaco, o sujeito e a lingua vai se construindo coti-
dianamente nessa relacao de confronto com a alteridade, entre a
memoria de ocupagao indigena e a memoria ocidental, que tende
a se impor e se sobrepor.

A criacdo do mundo na cosmologia apurina

O processo de imposicao e sobreposicao da memdria de ocupa-
cao ocidental diante da memoria indigena pelo saber cientifico nao
conseguiu, no entanto, apagar a memoria indigena e nem outras
formas de saber que a constituem. A construgao cotidiana do saber®

longo do rio (omitindo as curvas) de quase 300 milhas, se estende a tribo dos Hypurinas,
0s mais numerosos, belicosos e formidaveis do Purus [...] Mesmo estes, no entanto,
sempre constroem suas casas pelo menos ha alguns quilémetros do interior, e os que
moram mais longe raramente tém suas aldeias a menos de meio dia de viagem da dgua.

2 Tradugao nossa: As pequenas cabanas de cada uma das familias sao feitas de hastes
de construgao simples, dobradas sobre um andaime mediano. A porta esta do lado. O
teto é formado por folhas de palmeiras sobrepostas, as vezes entrelacadas [...] Figuras
de peixes feitas de espigas de milho ou cortadas e pintadas com casca de construgao
ficam penduradas no convés em muitas cabanas. O frontao as vezes é adornado com
figuras humanas tecidas de palha, representando arqueiros do tipo que Crevaux en-
controu entre as tribos dos Guayana.

3 Uma nova etapa de pesquisas para o projeto e grupo de pesquisa O cotidiano na
histéria das ideias linguisticas do Brasil - CoLHIBri — pretende incluir como linha de
trabalho o tema da construgao cotidiana do saber. O objetivo é tomar a questao do
cotidiano relativamente ao conhecimento, tal como colocado por S. Auroux (1992), e
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(Ferreira, 2023) ndo tem um caminho sé. A relacao de contato/
confronto entre os indigenas e os ocidentais produziu muitos en-
trecruzamentos nesses caminhos. Ai entram, por exemplo, praticas
cotidianas que se iam observando nas ocupacoes destas sociedades
indigenas, ainda que atravessados pela interpretacao ocidental.

Nesse sentido, a historicidade do espac¢o apurina, de seu modo
de estar mundo, pode ser também entendida pela compreensao de
determinacoes que remontariam a chegada, no Purus, das levas
populacionais de origem Arudk para as quais se postula a origem
étnico-linguistica do povo apurina (Payne, 1991).

No rumo da compreensao desta memoria de ocupagao, o
“mito” da criagdo do mundo, na cosmologia apurina, é tomado
enquanto uma narrativa oral que nos interessa neste trabalho por
apontar para a historicidade do espaco, da lingua e do sujeito desta
sociedade. Este “mito” é uma materialidade que indica um provavel
caminho de continuidades, esquecimentos e deslocamentos nas
tradicoes, nos sentidos, nas técnicas e nas crencas Arudk, a partir
de processos de significacao que sao anteriores a chegada deste
povo no rio Purus.

A esse respeito, apresentamos, a seguir, um fragmento que
narra o comec¢o do mundo, conforme os registros da etnografia
participativa de Schiel (2004, p. 373):

[...] conta-se que no incéndio que ocorreu no comego
do mundo, do qual escaparam trés mulheres. Uma delas
[Yakonero] serd a mae de Tsora. O mundo pegou fogo;
escaparam trés mulheres no galho de um jenipapo.
Desceu Mayoroparo, mulher monstruosa do céu, ma-
chucando os 0ssos dos que nao obedeceram ao pai e a

desenvolveé-la a partir de uma abordagem discursiva, pela articulacdo com as nogoes
de constituicao, formulacao e circulagao, formuladas por Eni Orlandi (2001) sobre os
processos de produgao do discurso. Para esse empreendimento, a materialidade da
lingua é tomada, em sua discursividade, como base para a construcdo cotidiana do
saber e, a0 mesmo tempo, para a analise dos processos discursivos que presidem os
movimentos de construgao, divisdo e hierarquizagao dos saberes na histéria.
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mae; os 0ssos dos que obedeceram, serdao macaxeira e
batata. E a origem das plantas do rogado.
Mayoroparo encontra as mulheres trepadas no galho
de jenipapo; elas, depois de Mayoroparo diminuir seus
dentes, descem do pau de jenipapo. O filho de Mayoro-
paro esté derrubando rogado; mas ele sé tem cabeca.
Nao tem mulher. Um velho aconselha (as mulheres) a
irem embora. Elas partem em viagem.

As mulheres encontram Irara tirando mel de abelha.
Elas pedem para ele matar a mulher, para que elas
casem com o [rara. Irara mata a mulher-cutia; mas
as mulheres fogem dele, e continuam a viagem. Elas
encontram o Joao-magro no igapd; enquanto apanham
peixe, rindo, o Jodo-magro mata uma delas. Sobram
duas mulheres, que continuam a viagem [...].

Esta narrativa permite supor uma origem remota para as formas
de sociabilidade apurina, com seus modos de ocupacao. Além do
mais, permite construir hip6teses sobre seu processo de migracao,
sobre seu movimento no espaco. Isso porque, segundo Kroemer
(1985), ha versoes similares em outras regioes da América do Sul
para esse “mito”.

Por causa desse mito suspeita-se de que o registro do
mesmo sé possa ter sido feito em regioes assoladas por
incéndios de savanas, e nunca em regioes inteiramente
cobertas de floresta virgem, densa e imida, onde anual-
mente se repetem enormes inundag¢des, como no Purus.
Esse fato leva a conclusdes de que os Apurina receberam
ou trouxeram o seu mito de regides distantes, situadas
em zonas de campo, ou do sudoeste da Guiana ou das
savanas da Bolivia oriental (Kroemer, 1985, p.120).

Aceitando-se as determinacoes histéricas da sociedade apurina
pode-se pensar em uma memdria de ocupagdao do espago por este
povo que resulta de processos historicos e politicos particulares.
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Voltando ao arquivo oitocentista

A imagem da lingua apurina no arquivo oitocentista é pro-
duzida vinculada a legibilidade dos espagos e dos sujeitos desta
sociedade pelo observatério ocidental das formas de vida. A in-
tepretacao de uma lingua indigena, sua exogramatizacao, nunca
deixa de ocorrer como parte de uma etnografia. Em funcao disto,
na producao inicial dos saberes sobre os apurina presente nos do-
cumentos desse periodo, hd uma amélgama de formulacoes sobre a
identidade, a territorialidade e as praticas linguisticas deste povo,
em que se sobrepoe o olhar ocidental.

Além disso, podemos avancar e dizer que o espaco de vida
apurina, no momento do contato, é interpretado pelo colonizador
pelo olhar inscrito na memoria ocidental do urbano e da escrita. O
colonizador, assim, ao conceber este espaco como dispar, nao alcan-
ca sua historicidade, pois € uma disparidade radical em relacao as
categorias ocidentais da etnografia (sujeitos), da geografia (espaco)
e da gramatica (lingua).

Por meio desta disparidade que descentra o indigena, o coloni-
zador escalona a espacialidade apurina, seus sujeitos e suas praticas
linguisticas, em uma hierarquia de valor das formas de vida humana.
E é pela producao do efeito de evidéncia deste espaco vida indigena
como inferior e de sua nao legitimidade no discurso colonizador que
se constrodi a caracterizacao do apurina no Purus. O modo como o
colonizador entende o espaco a partir do urbano se impoe ai como
modelo de espacialidade e de sociabilidade a ser alcancado.

Ao lado da formulacao de uma interpretacao enviesada para
a espacialidade apurina, o avanco colonizador sobre a Amazonia
produz uma imagem para as sociedades do Purus atravessada por
sentidos prévios de expressoes como “tribos ainda bravias” e “tribos
ja domesticadas”, como se 1é em Matos (1845, p. 169). Sao ecos de
discursos que testificam o modo como o sujeito apurina passaria a
ser significado pela 6tica do Ocidente. Tais expressoes funcionam
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como indices de leitura que revelam uma politica de incorporacao,
caracterizada pela nao aceitacao, pelo branco, de qualquer forma
resisténcia indigena ao modo de vida ocidental.

Uma cena ilustrativa dessa politica se 1é em Matos (1845),
no registro das relacoes laborais a que certos indigenas da Regiao
Amazonica estavam submetidos:

Também devo informar ao Exmo. Governo, o que obser-
vei muito de perto nas referidas rogas da Nagdo no rio
Miniuni que ja falei. Este estabelecimento denominado
de Santa Maria [...] acha-se sob a Administracao do
Guarda Policial Izidro Afonso Gatto |[...] tendo consi-
go para o servico das Rocas, fabrico das farinhas que
fornecesse o Forte de Sao Joaquim, seis indios, e nove
indias [...] (Matos, 1845, p. 166, grifos nossos).

Incentivados a insercao na dinamica de producao economica do
Império, tais indigenas se achavam subjugados a exploracao de sua
forca de trabalho pelo nao indigena. Neste sentido, este autor atesta:

Aos trabalhadores [das rocas] ndo se lhe pagavam seus
salarios sendo dos Indios 100 réis, e 2/3 das Indias por
dia, e disto apenas lhe davam uma racao de farinha
mais nada, e que ali viviam sem nenhuma pedra de sal,
dizendo-me o mencionado Administrador [...] Acres-
centou mais [...] que apenas tinha pago aos referidos
Indios, e Indias os seus saldrios vencidos do primeiro de
julho ao ultimo dezembro de 1841, cujos pagamentos
eram [...] um trecado, uma tigela grossa, um espelho
pequeno [...] uma maqueira ordindria; e trés varas de
Pano (Matos, 1845, p. 166, grifos nossos).

Observamos, nestes excertos, que o contato, traduzido em
suas formas institucionais, se estabelece no Brasil como forma de
expropriar o indigena de suas tradi¢des, de seu cotidiano e de seu
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territério. Como parte dessa imposicao politica, surgem conflitos
entre indigenas e brancos ao longo do avanc¢o da colonizagao
luso-brasileira que marcam esta expropriacao. Sao exemplos dessa
instrumentalizacao politica pelo colonizador: o descimento, o al-
deamento, a expulsao etc. Ao falar dos Macus, por ilustracao, Matos
(1845) explicita o contato operado pelos agentes do Estado na entao
comarca do Alto Amazonas. Ele diz:

No rio Maraia, composto de reedificacoes de Rios em
sua vertente com muitos Indigenas da Nag¢do Macus,
bravios, que tem assolado o distrito todo da Povoagdo
de Nossa Senhora do Loreto, hoje deserta pela persegui-
¢do desses mesmos selvagens; e assim continuam sem
providéncias que auxilie aos Moradores daquele Distrito
para os fazer perseguir, e mudar de domicilio, quando ndo
seja possivel admoesta-lo por meio da catequese (Matos,
1845, p. 168, grifos nossos).

Nestes termos, o indigena, que tradicionalmente habita o rio
Maraia, torna-se presenca inconveniente se nao assujeitado ao
discurso da civilidade pelos mecanismos da sedentarizacao, da
conversao e do trabalho. Para permanecer no contexto colonial, ele
deveria estar jd domesticado, estar pacificado. E a partir destas inter-
pretacoes, enquanto exterior discursivo, traduzidas em predicacoes
especificas para o termo indio, que os apurina vao sendo significados
ao longo de seus primeiros contatos com o Ocidente. Os limites da
constituicao dessa imagem de unidade societdria se dao apoiados
na percepc¢ao de uma imagem de lingua que vai sendo representada
marginalmente sob a égide do Estado brasileiro.

O trabalho sobre a unidade da palavra

Noir e vir da colonizacao no Amazonas, o rio Purus, ao ser sig-
nificado pelos ocidentais, passa a ser fonte de novas palavras para
interpretar o desconhecido nesta regiao. Empréstimos que se deram
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partir das linguas de distintas sociedades indigenas que ai habita-
vam, dentre as quais o apurina. Palavras autdctones para designar
rios, lagos, linguas, povos, seres, plantas etc. Trata-se de uma nova
discursividade que ja traz, além do mais, em seu bojo, formulacoes
opacificadas sobre o proprio léxico destas linguas originarias. Como
exemplo disso, por um lado, temos uma configuragao lexical dispersa
ao longo da textualidade dos relatérios:

Quadro 01: Glosas de palavras indigenas em relatérios do século XIX

em negrito).

“[...] a Nagao Iaricuna, vivendo do astucioso sistema de feiticeiro para aterras as
outras Nacoes incrédulas dizendo, que nao é Deus que os mata, que sao os feiticei-
ros dessa na¢ao que lhe dao o nome de Canaina” (Matos, 1845, p, 176 - modalizacao

“O que os indios chamam Abunini, lugar onde foi rio, sdo as voltas que a corrente atalhou
rompendo pelo colo das peninsulas, e, assim, devem continuar, até que o regime
chegue a um termo regular” (Coutinho, 1863, p. 215 — modalizacao em negrito).

“[---] os cadaveres [dos pamaris] apodreceram na praia, e achou-se ainda muito
depois os ossos espalhados. Por isso, deu-se ao lugar o nome de Purupuru canera, que
quer dizer ossos de Purupuru” (Coutinho, 1863, p. 245 — modalizacao em negrito).

Fonte: Elaborado a partir dos relatérios de Matos (1845) e Coutinho (1863).

E, por outro lado, uma configuragao lexical localizada em listas

de palavras:

Quadro 02: Verbetes Inglés-Apurind em documentos do século XIX.

Lista de palavras de Chandless (1866).

Vocabulario de Polak (1894).

Sun, Atocanti (p. 118)

Sun, Atticanchi (p. 103)

Moon, Cassiri (p. 118)

Moon, Cacyry’ (p. 99)

Fire, Chamind (p. 118)

Fire, Shamyna (p. 95)

Water, Iborahai (p. 118)

Water, Imbardn (p. 105)

River, Wéni (p. 118)

River, Wy’ny (p. 101)

Fonte: Elaborado a partir do relato de Chandless (1866a) e do vocabulario

de Polak (1894).
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Tais unidades lexicais,localizadas e dispersas, sao compreendi-
das aqui, a partir de Authier-Revuz (1988), como modalizagoes auto-
nimicas dirigidas a especificacao do sentido de palavras e expressoes
indigenas. Como glosas que se constituem sintagmaticamente por
um signo auténimo X e seu desdobramento reflexivo opacificante. Dis-
persas nos escritos sobre o Purus, estas unidades lexicais “assinalam
entre suas palavras a presenca estranha de palavras marcadas como
pertencendo a outro discurso [...] esbo¢ando em si o tracado de um
interior/exterior” (Authier-Revuz, 1998, p. 23). A fronteira discursiva
al estabelecida marca diferencas entre linguas.

Como podemos ler nas configurag¢oes anteriores, o inicio da
producao da imagem da lingua apurina é marcado por glosas metae-
nunciativas, lista de palavras e vocabuldrio em textos que informavam
o Purus ao mundo. E é, justamente, no encontro entre distintas
linguas, entre sujeitos indigenas e nao indigenas, neste tributario
do Amazonas, que se dao os primeiros registros de itens lexicais
do apurina. Com finalidades forjadas por interesses de instituicoes
brasileiras e estrangeiras, os escritos de militares, de missionarios
e de estudiosos estabelecem os lugares primdrios de interpretacao
do 1éxico apurina, enquanto pontos de opacificacao na textualidade
deste arquivo.

Marcas metalinguisticas como estas, dispersas em relatos dos
séculos XVI ao XVIII, subsidiam as reflexoes de Orlandi (2008) sobre
gramatizacao de linguas indigenas no Brasil. Para esta autora, os
saberes sobre o0 1éxico na conjuntura colonial revelam a necessida-
de de legibilidade do desconhecido pelo colonizador em funcao da
expansao do mercantilismo. Com esse movimento na histéria, nasce
uma metalinguagem que oscila entre um saber enciclopédico e um
saber lexicografico. A analise da historia dos diciondrios Brasil por
Nunes (2006) aprofunda essa reflexao sobre o saber lexical.

Nas analises deste autor, podemos acompanhar as dificulda-
des de um sujeito da metalinguagem que, em diferentes cenas de
enunciacgao, ao observar as relacoes palavra-coisa no Novo Mundo,
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desenvolve uma correspondéncia palavra-palavra* no dizer o 1éxico.
Para este autor, o discurso de constituicao do léxico, nos relatos de
viajantes, missionarios e colonos, é o embriao da lexicografia bra-
sileira. Ele se estabelece mediante um estranhamento do novo que
explicita certas inadequagoes entre as palavras e seus referentes
sob duas perspectivas em choque: a do indigena e a do ocidental.

Considerando os gestos de leitura de Auroux (1992), Nunes
(2006) e Orlandi (2008), vemos que, em formulacoes metalinguis-
ticas dos primeiros escritos sobre a sociedade apurina, a palavra
é subtendida como uma unidade natural e ndao como uma nocao
resultante de um trabalho teérico de segmentacao e categorizacao
da lingua realizado na histéria da gramatica ocidental, a partir
da reflexao sobre o grego e demais linguas flexionais europeias.
Contudo, o saber sobre linguas aglutinantes e polissintéticas ja é,
nas condicoes de producao dos discursos das descobertas do Novo
Mundo, uma realidade em desenvolvimento.

Ha, nestes escritos, a intepretacao de segmentos da fala por
meio da nocao implicita da palavra, cuja transparéncia no imagi-
nario europeu e brasileiro determinou as primeiras segmentacoes
de itens lexicais do apurina. No caso desta lingua, as segmentacoes
comecam a ser produzidas a partir do relato de viagem de Chand-
less (1866) e seguem o vocabulario inglés-apurina de Polak (1894),
definindo um horizonte particular de retrospeccao.

Destacamos, com isso, que a producao dos primeiros conheci-
mentos sobre a gramatica do apurina é precedida por esse trabalho
sobre a unidade da palavra. Um trabalho de descricao linguistica
que terd sua continuidade filiada a Etnografia (ver as lexicografias
de Ehrenreich de 1891 e Kogh-Griinberg de 1919), a religiao (ver a
gramatica de Pickering de 1971), e a Linguistica (ver a gramatica

4 Na relacdo palavra-coisa o ponto de ancoragem na intepretacao pelo sujeito é a
ilusao referencial do sentido das palavras e expressoes, cuja opacidade dos tragos de
memoria é mascarada na literalidade do significante. Na relacao palavra-palavra o
ponto de ancoragem da intepretagao é o “uso” autonimico das palavras e expressoes,
onde a opacidade emerge na superficie linguistica para explicar as proprias palavras
e expressoes.
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de Facundes de 2000 e a lexicografia Padovani de 2016). Vé-se ai o
dizer sobre as praticas linguisticas da sociedade apurina ao longo
do tempo no arquivo ocidental sobre a Amazonia.

Consideracoes finais

A caracterizacao etnogréafica e geografica da sociedade apu-
rina fora essencial para os estudos da lingua dessa sociedade na
segunda metade do século XIX. Em funcdo desta caracterizacao,
tal lingua chegaria a ser objeto dos estudos linguisticos praticados
pelo Summer Institute of Linguistics (SIL) e por programas de pes-
quisa de universidades e museus brasileiros, a partir da década de
70 do século XX. Isso mostra como os primeiros saberes sobre esta
sociedade se atualizam sob a forma de uma literatura cientifica: um
indice do contato com o passado das primeiras intepretacoes sobre
0s apurina.

A imagem da lingua apurina nos documentos do século XIX
desempenha um papel determinante na delimitacao e ampliacao de
seus conhecimentos lexicograficos e gramaticais. Uma imagem que
atravessa distintos enfoques tedrico-metodologicos nos séculos XX
e XXI. Ou seja, os estudos contemporaneos da lingua apurind, sob a
égide da Linguistica, ndo sao indiferentes as interpretagoes sobre
0 povo e o espago apurind, surgidas nas condicoes de producao do
Império brasileiro. Isso porque, parafraseando Auroux (1992), as
instituicoes contemporaneas (museus, universidades, igrejas etc.)
que produzem o saber sobre os apurina nao destroem os saberes
anteriores, mas os reorganizam, os escolhem, os esquecem, oS
idealizam, bem como antecipam o seu futuro e sonham com novos
horizontes, enquanto os constroem.
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IDENTIFICACAO DE MATERIAIS
METALINGUISTICOS OITOCENTISTAS PARA ESTUDO
DA DIFUSAO DE NORMAS GRAFICAS NA PROVINCIA

DO AMAZONAS

Alexandre Xavier Lima
(UERJ)

Introducio

O estudo das praticas de escrita supdoe uma insercao nos
contextos de producao e de difusao de normas. Isso significa que
¢é fundamental considerar os saberes linguisticos constituidos em
uma dada sincronia e a forma como foram sistematizados e compar-
tilhados. Por isso, convém reconhecer, para cada época, os valores
de letramento. A contribuicao desse trabalho se assenta justamente
na construcao de uma metodologia que reflita a preocupacao com o
estabelecimento de corpus representativo de percepcoes e ideologias
que se formaram em torno da normatizac¢ao linguistica.

Reconhecendo diversas possibilidades de estudo, faz-se aqui
um recorte que procura recuperar uma parte da histéria que seja
decisiva para a formacao de uma identidade linguistica. No caso
brasileiro, aponta-se o século XIX como um momento de grandes
transformacoes sociais, promovidas pela condicao do Brasil como
um Império, que suscitou a construc¢ao de um projeto de naciona-
lidade.
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Ao mesmo tempo em que se procura compreender como 0s
materiais metalinguisticos se inserem nas praticas de escrita, so-
bretudo, nos contextos de ensino, esta pesquisa investe na analise
da difusao dessas praticas em territério brasileiro. Nesta etapa,
faz-se capital reconhecer em que medida os modelos de escrita
identificados na corte (Lima, 2014, 2022) estao presentes na pro-
vincia do Amazonas, regiao geograficamente afastada dos grandes
centros culturais do Brasil oitocentista. Para isso, faz-se necessario
identificar testemunhos que permitam esbocar a maneira como o
ensino de lingua portuguesa era concebido e que maneira estavam
alinhados a proposta da constru¢ao da identidade brasileira.

A partir desse corpus, analisa-se a sua normatizacao grafica, por
ser um elemento que precede o processo de gramatizacao (Auroux,
1992, p. 65). Em relagao a construc¢ao do saber ortogréafico, serd ob-
servado a aplicacao do principio etimoldgico, reconhecendo nesse
caminho a possibilidade de se explorar a ideia de transferéncia de
tecnologia, uma das formas de origem de uma tradicao, apontadas
por Auroux (1992). Nesse caso, sabe-se que a tradicao latina exerceu
forte influéncia na tradicao ocidental a ponto de criar uma homo-
geneizacao dos grandes tracos especulativos do saber linguistico.
Essa latinidade é sentida inclusive na representacao grafica.

Este trabalho apoia-se nos estudos oriundos da Historiografia
Linguistica, subarea das ciéncias da linguagem que procura narrar a
histéria do conhecimento sobre linguagem e linguas (Batista, 2011,
p. 114). Essa subarea “nao se ocupa da linguagem verbal em si mes-
ma, mas dos registros discursivos e das representacoes ideoldgicas
que dela se constroem” (Silva, 2006, p. 64). Seu objeto é o “saber
metalinguistico constituido e/ou em via de constituicao, qualquer
que seja sua proximidade (linguistica popular) ou sua distancia em
relacdo a consciéncia epilinguistica” (Auroux, 1992, p. 16).

No que diz respeito ao estudo das ideias ortograficas, destaca-se
na Historiografia Linguistica o trabalho de Maria Filomena Gongal-
ves (2003). A autora procurou descrever a ortografia portuguesa, do
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século XVIII ao inicio do século XX. Adotou como objeto de analise
o discurso metaortografico em textos impressos destinados a codi-
ficacao grafica. Procurou, para cada periodo estudado, destacar con-
texto historico-cultural, sistemas ortograficos, repertorio vocalico e
consonantal (plano alfabético), pontuacao (plano extra-alfabético),
conceitos de ortografia, gramatica, principios ortograficos e varia-
cao linguistica. A respeito do século XIX, Goncalves (2003, p. 298)
atesta o predominio da corrente etimoldgica e a emergéncia da
corrente fonética.

Expostas algumas importantes referéncias, vale dizer que este
trabalho objetiva narrar a histéria do conhecimento ortografico,
considerando as gramaticas escolares como uma possibilidade de
reconhecer um tipo de registro que estabeleceu tal conhecimento e
as representacoes ideoldgicas que o fundamentaram. Considera-se
essencial o resgate as condicOes contextuais de producao, bem como
de recepcao e de difusao desse saber. O olhar teérico-metodoldgico
é mais do que necessdrio. Mais ainda: deve ser um olhar capaz de
reconhecer os valores de uma dada sincronia, capaz de fazer emer-
gir as praticas de escritura e de leitura de cada tempo a fim de que
realmente sirvam de parametro de letramento.

Identificaciao de fontes

Uma questao importante desta pesquisa é saber quais mate-
riais eram modelares para as institui¢oes de ensino da provincia do
Amazonas. Uma resposta consistente requer o esforco por recupe-
rar as praticas de escolarizacao naquela regiao. Nao se trata, pois,
simplesmente de listar gramdticas. E mais do que isso: é perceber
como elas se inseriam nos contextos escolares. Dai deriva a segunda
questao: como localizar esses materiais? Considerando as questoes
aqui propostas, optou-se em investigar os materiais modelares em
jornais de Manaus.

Deve-se, contudo, salientar que o levantamento em jornais oi-
tocentistas nao € a tinica possibilidade de investigacao. Reconhece-
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-se a relevancia do acesso aos arquivos publicos, por exemplo. No
entanto, nesta etapa da pesquisa, faz-se util a opcao aqui apresen-
tada como forma de reconstituir o cenario do ensino na provincia
de Manaus. Pelas paginas dos jornais, é possivel recuperar nomes de
instituicoes, praticas de ensino, materiais utilizados, além de juizos
de valor sobre o ensino e dos materiais utilizados. Informagoes que
podem facilitar, em etapa seguinte, 0 acesso a outros acervos (Lima;
Marcotulio; Rumeu, 2019).

A base de dados aqui utilizada foi a da Fundacao Biblioteca
Nacional, por ser o principal acervo de periddicos do pais e por
disponibilizar digitalmente os jornais, permitindo selecionar o
periodo de investigacao (1850-1900), a regiao (Amazonica) e as
palavras de busca (“grammatica” e “orthographia”). O principal
jornal consultado foi o Amasonas (1866-1900) com titulo variante
Amazonas, editado primeiramente por Antonio da Cunha Mendes.
Inicialmente foi publicado uma vez por semana, depois duas vezes
por semana e, por fim, diariamente. A escolha se deve a sua extensao
temporal e pela possibilidade de observar assuntos gerais da socie-
dade e assuntos oficiais da provincia, uma vez que os atos oficiais
eram reproduzidos nesse peridédico. Complementam o estudo do
periddico Amazonas, os peridédicos Commercio do Amazonas (1870-
1912) e O Cathechista (1862-1871).

A busca nos jornais amazonenses permitiu a localizacao de
alguns temas que, de alguma maneira, recuperam uma parte dos
materiais que eram utilizados e testemunham algumas praticas de
escrita daquela sociedade. Um desses casos é a referéncia aos pro-
gramas de ensino. No dia 12/09/1869, o periddico Amazonas apre-
sentou o regimento interno do Lyceu, primeira e mais importante
instituicao de instrucao secunddria da Provincia do Amazonas no
século XIX. Esse regimento foi assinado pelo diretor da Instruccao
publica do Amazonas, Gustavo Adolpho Ramos Ferreira no dia 4
de agosto de 1869 e aprovada pelo presidente da provincia Joao
Wilkens de Mattos. O Programa de Ensino dessa instituicao previa
aulas com duracao de dois anos, exceto Latim, 4 anos (artigo 1.°).
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Interessante observar o esforco por transmitir a latinidade. Os
alunos estudavam “Lingua Franceza”, “arithmetica”, “Philosophia”,
“Gramadtica Universal e rhetorica”, “Geographia e Historia” (em dois
anos) e latim (em quatro anos).

O estudo de grammatica universal e rhetorica dividia-se da
seguinte maneira:

1° ano: grammatica universal, analyse de prosa e verso
da lingua portugueza;

2° ano: rethorica e poética (Amazonas, Actos Officiaes,
12/09/1869).

A disposicao dos contetddos sugere um movimento pedagogico
na abordagem da lingua que vai das abstracoes das regras da gra-
matica a andlise dos textos em prosa e verso.

Vale a pena também observar a organizacao da aula de Latim, pois
nesse caso fica mais explicito o trabalho de escrita envolvendo a lingua:

1.° ano: grammatica, traducao de selecta, analyse
grammatical;

2.° ano: grammatica, traducao de prosa para o
portuguez, analyse;

3.° ano: traducao de proza e verso, analyse logica e
principios de metrificacao do verso latino.

4.°ano: traducao de verso para o portuguez, metrificacao
do verso latino, versao de prosa portugueza para o
latim e analyse logica (Amazonas, Actos Officiaes,
12/09/1869).

A organizacao das aulas de Latim permite reconhecer nos qua-
tro anos de formagao o trabalho constante de traducao, tomando
como base modelos portugueses e latinos.

Nao se explicitam os livros adotados neste documento, mas
consta, no programa, a incumbéncia do lente: “Esplicar clara e
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correctamente a licao aos seus alumnos, segundo o compendio que
for adoptado”, ou seja, as licoes eram articuladas ao estudo de um
compeéndio.

Em outra publicacao desse periddico, em que se anuncia o
inicio das aulas e seus hordrios, encontra-se a indicacao de um
compéndio adotado pelo Lyceo em 1874: “Aula de Grammatica
philosophica - Soares Barbosa” (Amazonas, Instruc¢ao Publica,
22/01/1874, p.3). Reforca essa observacao a portaria de 1872 que
nomeava como substituto o coronel Antonio Tiburcio Ferreira de
Souza, como professor de “grammatica philosophica portugueza e
pedagogia”, no “lycéo d’esta capital” (Amazonas, Actos Officiaes,
06/04/1872, p. 1).

As vezes, os programas das escolas eram publicados em
anuncios. Em um anuncio de 1882, ha uma lista as matérias e livros
adotados pelo “Seminario Episcopal”. Sao elas: ler e escrever;
elementos de Grammatica Portugueza; nocoes de Geographia,
resumo de Histéria do Brazil; elementos de Arithmetica; Cathecis-
mo e Historia Sagrada. Dentre os livros, destaca-se a “Grammatica
Portugueza” de Pinto Marques para o curso primario (Amazonas,
Annuncios, 10/09/1882, p. 4).

As escolas particulares também anunciavam seus programas no
periddico. Ja em 1865, a escola particular de Carlos Gavinho Vianna
anunciava seu programa de ensino primario, constando: “leitura
e escrita”; “principios elementares de arethimetica”; “nogoes de
grammatica nacional”; e “doutrina christa” (O Cathechista, Avizos
diversos, 11/02/1865, p. 3). O mesmo fazia o professor Manuel da
Fonseca Bernal, anunciando as matérias da “Escola de Instrucgao
primaria para o sexo masculino”: “Leitura e escripta”, “Principios
de moral e religiao”, “Exercicios praticos de orthographia”, “Gram-
matica nacional”, “Arithmetica até quebrados”, “Systema de pezos
e medidas”, “Nocoes geraes de geografia e historia do Imperio”,
organizados em 4 classes; sendo:
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1.2 Classe. — Leitura, escripta e principios de religiao.
2.2 Classe. — Leitura, principios de moral, exercicios
praticos de orthographia, arithmetica até dividir.

3.2 Classe. — Arithmetica até quebrados e grammatica
nacional.

4.2 Classe. — Todas as materias da 1?2, 22 e 3.2 classe,
systema de pezos e medidas, nocoes geraes de geo-
grafia e historia do Imperio.” (Amazonas, Annuncios
Diversos, 25 de julho de 1867, p. 4).

Nota-se nessa organizacao em que se destacam a leitura, a
escrita, 0 ensino de “grammatica nacional” e os principios de religiao
e moral, além de geografia e histéria do Império, uma afinidade com
a proposta do ensino primario feito pelo Império, conforme a Lei
de 15 de outubro de 1827. Era objetivo da lei instituir escolas nas
cidades, nas vilas e lugares populosos. De acordo com o artigo 6.°,
cabia aos professores ensinar, dentre os conteudos, “aler, escrever”.
A lei destaca ao mesmo tempo a preocupagao com a formacao de
uma sociedade letrada que passava, segundo o documento, pela
assimilacao de valores de moral crista. A formagao patridtica
completaria a formacao religiosa, como se percebe na indica¢ao
de leituras, como a Constituicao do Império e a Histéria do Brasil.
Ainda no artigo 6.° dessa lei, seria também papel dos professores
ensinar “a gramatica de lingua nacional”.

Nao se pode afirmar que a aula de “grammatica nacional”
seja uma referéncia ao “Compendio Grammatica da Lingua Nacio-
nal” de Antonio Alvares Pereira Coruja (1835), mesmo porque o
nome da disciplina é anterior ao compéndio. No entanto, convém
dizer que o manual era conhecido pelos leitores do jornal e gozou
de uma longa tradicao. Isso se verifica em uma piada publicada no
Commercio do Amazonas de 1900 em que se faz referéncia a obra
de Coruja. Nessa piada, um dos personagens repara que o outro esta
carregando muitos livros e supoe que sejam relacionados ao direito,
o que revela a profissao do outro personagem; este corrige imedia-
tamente, pois carregava a “grammatica de Coruja”. Recriminado
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pelo colega ao nao se concentrar no estudo dos processos, responde:
“Sim, mas em compensacao tive o gostinho de fazer uma peticao
inicial que é um modelo de portuguez. Nao imaginas que efeito fez
no foro! Foi até gabada pelo escrivao Caldas. Comparou-me a Ruy
Barbosa!”. O colega ainda pergunta: “Por causa das alegacoes de
direito?”. Ele termina respondendo: “Nao por causa da colocagao
dos pronomes” (Commercio do Amazonas, 30/12/1900, p. 1). Nessa
narrativa, percebe-se que o estudo dos fatos da lingua demanda
muito tempo e dedicacao; supoe-se que Coruja fosse um modelo de
norma subjetiva, ou seja, a norma esperada e prescrita nos manuais
de ensino, e que Ruy Barbosa fosse um modelo de norma objetiva,
a norma praticada por falantes cultos. Ainda, expoe a colocacao
pronominal como um fato linguistico que exigia maior atencao nas
situacgOes de escrita a que um redator se submetia.

Os exames também faziam parte da rotina dos estudantes. Os
alunos eram avaliados ao final de cada etapa ou na admissao em uma
nova instituicao. O candidato ao Lyceu, por exemplo, deveria passar
por um exame ou ter o certificado de aprovacao em exame primario
(Amazonas, Actos Officiaes, 12/09/1869). Esses exames eram condu-
zidos por uma banca formada por professores nao necessariamente
da instituicao que realizava o exame, além do professor da cadeira.
Os exames no Lyceu eram realizados por dois professores escolhidos
pelo diretor, além do professor da cadeira (Amazonas, Actos Officia-
es, 12/09/1869). Inclusive, eram concorridos por pessoas de relevo
na sociedade. Nos exames da escola particular do professor Bernal
em 1869, “forao examinadores os srs. Professores Bello e Pinheiro,
achando-se presentes s. ex. o st. presidente da pronvincia e o sr. dr.
Diretor da instruccao publica.” (Amazonas, Gazetilha, 18/12/1869).
Embora a noticia de exames nao apresentasse os livros, indicava
as disciplinas, o que, se nao revela com precisao o manual, revela
os saberes linguisticos adotados naquele momento. O jornal Ama-
sonas (14/11/1866) fazia mencao ao exame do Lyceu desta cidade,
indicando que uma das disciplinas era de “grammatica portugueza”.
Uma das matérias dos exames do Seminario Episcopal em 1872 era
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de Grammatica philosophica (Amazonas, Gasetilha, 23/10/1872, p.
1). Nos exames da escola do professor Bernal, havia como pontos
“exercicios praticos de orthographia” e “grammatica nacional”.

Um testemunho mais explicito sobre os materiais pedagogicos
adotados esta presente nos resumos e atas das assembleias legislati-
vas. Nesse espaco, indicavam-se obras e, muitas vezes, deliberava-se
ou reproduzia-se a ordem de compra estabelecida pelo Império:

Ao diretor da instruccao publica. Transmitto 4 v. s. a
inclusa copia do aviso circular do ministério do impé-
rio de 22 de setembro préximo findo, afim de que nos
termos do mesmo avizo v. s. faca promover a adopg¢ao
da grammatica latina do dr. Castro Lopes, nas aulas
de latim da provincia (Amazonas, Actos officiaes,
24/04/1872,p. 1).

Embora a obra adotada seja de ensino de Latim, deixa transpa-
recer a pratica de adocao de manuais em todo territorio brasileiro.
Nesse expediente, fez-se mencao ao envio da Grammatica da lingoa
dos indios do Brasil, de Joao Joaquim da Silva Guimaraes. O envio
foi feito pelo Reverendo Frei Samuel Mancini que a recebeu do
ministro da agricultura (Amazonas, Actos officiaes, 24/04/1872, p.
1). Nao se trata, pois, de adogao, mas de exposicao para apreciacao
da assembleia. Em outro exemplo, na sessao de abertura da assem-
bleia, o presidente da provincia Satyro de Oliveira Dias relata que
autorizou a compra da Grammatica portugueza elemento do Dr.
Ernesto Carneiro Ribeiro (Amazonas, Parte Official, 24/04/1881,

p. D).

Nos editais de compra, também é possivel verificar a adoc¢ao
de livros didaticos, como se observa na ordem do “Inspector da
Thesouraria da Fasenda provincial do Amasonos” para compra de
24 unidades da “Grammatica do conego Pinheiro para provimento
da escola de 1.2 letras do estabelecimenta [sic] dos Educandos Ar-
tifices” (Amazonas, Editaes, 30/01/1869, p. 3).
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Para além das praticas no ambito escolar, algumas praticas ou
habilidades eram exigidas em algumas areas. Os editais de concurso
permitem justamente recuperar essa pratica. No jornal Amasonas
de 6 de fevereiro de 1867, faz-se a reproducao do edital do concurso
da tesouraria da fazenda da provicia para os cargos de praticantes,
amanuenses e 2.° escriturario. As matérias para o concurso eram:
leitura, “Analyse gramatical”, e “orthographia”, “arithmetica e suas
aplicagoes ao comércio”.

No decreton.®4154,de 13 de abril de 1868, que reorganizava a
Secretaria do Estado dos Negocios do Imperio, estava previsto que:

Ninguem podera ser nomeado Praticante sem provar
que tem bom procedimento e a idade de 18 annos
completos e mostrar em concurso boa letra e conheci-
mento perfeito nao sé da grammatica e lingua nacional,
mais ainda da arithmetica até a teoria das proporcoes
inclusive. (Amazonas, 26/11/1868, Parte Official, p. 1).

Nos dois exemplos, fica claro que a entrada no servico publico
exigia conhecimentos elementares da escrita.

Nao sao muitos os antuncios de venda de livros didaticos loca-
lizados nesse material. Um desses testemunhos é a oferta de livros
da Loja de Barboza & Irmao, publicado no Periddico Amazonas
(24/07/1869, p. 4). Dentre as obras oferecidas, destacam-se aqui
alguns titulos que interessam a presente pesquisa:

Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza por
Jeronymo Soares Barbosa;

Grammatica da Infancia pelo Conego Dr.]. C. Fernan-
des Pinheiro 22 ed.

Methodo Facillimo para apreender a lér, por Emilio
Achilles Monteverde.

Cartilha do Pe. Ignacio (Amazonas, Annuncios,
24/07/1869, p. 4).
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Apesar de nao apontar em quais instituicoes os manuais fo-
ram utilizados, os antncios sao testemunhos importantes sobre
a circulacao de livros em Manaus, sobretudo, sobre o mercado
editorial dessa provincia. Por esse antincio, reforcam-se os demais
testemunhos que fazem referéncia a “grammatica philosophica”
como matéria de estudo. Nota-se também o predominio de manuais
didaticos para o ensino das primeiras letras.

E relevante verificar como a prépria instituicdo concebe o
ensino e avalia seu desempenho em sua promogao. No Amazonas
(13/07/1867, p. 3), entre os atos oficiais da provincia, foi reproduzida
a fala do presidente da provincia Tenente Coronel Joao Wilkens de
Mattos, em cerimoOnia de abertura da Assembleia Legislativa Pro-
vincial do Amazonas no dia 4 de abril de 1869, sobre os nimeros
da instrucao publica.

O presidente da provincia argumenta que nenhuma provincia
tem maior empenho em facilitar a instrucao que a do Amazonas.
Acredita que todo esforco e gasto nessa area justifica-se, pois “O
bem estar do individuo, e o progresso da sociedade dependem po-
derosamente da sua instruccao”. Por essa ideia, o desenvolvimento
humano depende da instrucao escolar e cabe ao poder publico, como
previsto na Constituicao, assegurar a instrucao primadria gratuita.

Para Joao Wilkens de Mattos, ndo basta ensinar a ler, escrever
e calcular, atividades elementares do servico publico e contetido
do ensino primdrio. E necessério “transmitir-lhe ideias e nocoes
que desenvolvao a sua inteligente”. Portanto, é necessaria uma
formagao moral que inspirem “o desejo de cultivar e ampliar os
conhecimentos adquiridos nas escolas” (Amazonas, Parte Official,
17/04/1869, p. 1 [n. 161)).

O presidente da provincia expoe os dados entre 1852 e 1868
do ensino das escolas primdrias e secundarias da provincia, em
destaque neste dltimo caso para o Lyceu Amazonense.

Vale mencionar que havia outras instituicoes citadas no rela-
torio. Um exemplo é o Estabelecimento de Educandos (desde 1868).
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Era uma escola de artifices que atendia a mocidade “amazonense
desvalida” na capacitagao para o trabalho (sapateiro, marceneiro,
torneiro, ferreiro, encadernacao, banda de musica). Esses atendidos
seriam:

classe de cidadaos que, pela sua origem, estariam
votada a nao passar de tripolantes de pequenas em-
barcacoes, de pescadores, ou collectores dos produtos
silvestres, arrastando nas trevas uma existencia cheia
de perigos e sem gosos sociaes, é um grande passo dado
em favor do progresso moral dos nossos comprovincia-
nos (Amazonas, Parte Official, 28/03/1870).

Acredita que um educando, ao concluir as aulas, seria capaz
de ler, escrever com boa letra, realizar as quatro operagoes de arit-
mética. Adquiriria habitos regulares da vida, tornando-se um bom
cidadao, “util & si, & sua familia, a 4 sociedade.” (Amazonas, Parte
Official, 28/03/1870). Nao por acaso, o presidente deixa transparecer
as vantagens economicas. Essa modalidade proporcionava retorno
financeiro, pois os trabalhos desenvolvidos pelos educandos gera-
vam receita.

Havia ainda o semindrio episcopal, na ocasiao dirigido pelo
Reverendo Dr. Frederico Catani. No relatério de 1869 havia 12

9 <

meninos pobres. Ensinavam-se “as primeiras letras”, “grammatica
9 <

latina e portugueza”, “historia sagrada e do Brasil”, “geografia”,
“arithmetica”, “cathechismo” e “musica vocal”.

Outra instituicao era o Asilo de Nossa Senhora da Conceicao
(instalado no dia 26 de julho de 1869), sob direcao do Padre dr. José
Manoel dos Santos Pereira, para o ensino de meninas. Esperava-se
que as meninas exercessem influéncia na sociedade, “como boas
filhas, melhores esposas e optimas mais de familias, e como taes en-
carregadas de formar os coracoes das futuras geracoes” (Amazonas,
Parte Official, 28/03/1870). Havia naquele momento 11 alunas que
estudavam: “primeiras lettras até analyse grammatical”; “Musica”,
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9, &

“cantoreligioso e piano”; “Francez”; “Elementos de geografia”, “de
historia sagrada e do Brasil”; “Cathecismo”, e “prendas domesticas”
(Amazonas, Parte Official, 28/03/1870).

Nos anos seguintes (1874), os resultados do recenseamento
de 1872 vao demostrar que os esforcos nao foram a contento.
Vale dizer que o periddico Amazonas testemunhou o processo de
recenseamento, ao explicar e reproduzir o regulamento para a
execucao do art. 1.° da Lei n. 1829, de 9 de setembro de 1870, a que
se refere decreto n. 4856 desta data. Na orientacao, os leitores do
jornal eram informados de que cada pardquia teria uma comissao
censitaria, formada obrigatoriamente por servidores publicos, po-
dendo ou nao receber gratificacao. Estava prevista a pesquisa para
o dia 1.° de agosto de 1872. Cada chefe de familia ficava obrigado a
preencher as listas de familia e entrega-las aos recenseadores, com
informacoes sobre nimero de pessoas em casa, nome, sexo, idade,
cor, estado civil, naturalidade, nacionalidade, grau de instrucao
primdria, religiao, enfermidades etc.

O texto de apresentagao do regulamento deixa transparecer
alguns medos da populacao: “Ninguem quer tirar-lhe nem filhos,
nem maridos, irmaos ou agregados. O governo jamais consentira
nesses abusos. Nao se trata de recrutamento, nem designacgoes para
guerra. A guerra acabou-se” (Amazonas, 26/04/1872, p. 1).

A seguir os resultados da Provincia do Amazonas em relacao a
instrucao da populacao de 6 a 15 anos:

Tabela 1 - Grau de instrucao de criancas do Amazonas

de 6 a 15 anos Meninos Meninas Total
(total: 9.520) (total: 5.880) (total: 3640)
Frequentam a escola 824 (14,01%) 371 (10,2%) 1.195 (12,55%)
Nao frequentam 5.056 3.269 8.325 (87,45%)

Fonte: IBGE (1874)
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De um total de 9520 criancas em idade escolar, apenas 12,55%
frequentavam a escola, de acordo com os dados do recenseamento de
1872.1sso0 é bem inferior ao percentual de alunos que frequentavam
a escola da corte (24,20%) ou do Império como um todo (16,86%).
A situacao das meninas nao é diferente, pois apenas 10,20% das
meninas da provincia do Amazonas estavam na escola, enquanto
na corte eram 22,09% e no Império eram 17,18%.

O relatorio de Joao Wilkens de Mattos apresenta outros dados
que vao justificar os nimeros anteriores. Um deles é o nimero de
escolas primarias na provincia: eram 28, sendo 19 para meninos e
6 para meninas, além de 3 escolas para meninos fora de funciona-
mento.

Outro problema que nao fica claro no recenseamento ¢ a eva-
sao e areprovacao, especuladas a partir dos resultados dos exames.
Mattos afirma que, entre 1852 e 1868, foram 624 matriculados em
escolas secunddrias, mas apenas 167 examinados no periodo (Ama-
zonas, 26/04/1872, p. 1). Isso acena para a dificuldade de formar
leitores e redatores dentro dos modelos estabelecidos na escola, sem
mencionar os desafios socioecondémicos para se manter na escola.

Embora tenha apontado o esforco da provincia e seu ponto de
vista a respeito da importancia do ensino, afirma que houve mal
uso do dinheiro publico. Foram investidos 14% da renda da pro-
vincia, mas nao foram o suficiente para evitar os baixos indices de
aprovacao nos exames, apontando como motivo a ineficiéncia da
fiscalizacao e o despreparo do magistério.

Identificacao da Gramatica

E nesse cendrio de poucas ofertas, de baixa eficiéncia e de pou-
cos resultados que se inserem os manuais gramaticais. Isso implica
oreconhecimento do alcance limitado dos modelos de escrita proje-
tados pelo Império. Cabe agora, com base nos testemunhos citados
nos jornais, reconhecer os modelos disponiveis para a sociedade da
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provincia do Amazonas. O quadro a seguir organiza os materiais
citados nos jornais:

Quadro 1: Gramaticas localizada nos jornais

Titulo Autor Instituicao Fonte
Grammatica Philo- Jeronymo Soares - Amazonas, Annun-
sophica da Lingua Barbosa cios, 24/07/1869,

Portugueza p.-4
Grammatica philoso- Soares Barbosa Lyceo em 1874 Amazonas, Ins-
phica trucgao Publica,
22/01/1874,p.3
Litteratura Nacional Conego Amazonas, Ins-
Pinheiro trucgao Publica,
22/01/1874,p.3
Grammatica Conego Pinheiro Educandos Ar- Amazonas, Editaes,
tifices 30/01/1869,p. 3
Grammatica da Conego Dr. . - Amazonas, Annun-
Infancia.2.? ed. C. Fernandes cios, 24/07/1869,
Pinheiro p.4
Grammatica da lingoa | Jodo Joaquim da - Amazonas,
dos indios do Brasil Silva Guimaraes Actos officiaes,
24/04/1872,p. 1
Grammatica portugue- | Dr. Ernesto Car- Toda provincia Amazonas, Parte
za elementar neiro Ribeiro Official, 24/04/1881,
p.1
Grammatica Portu- Pinto Marques Seminario Amazonas, Annun-
gueza Episcopal; ensino cios, 10/09/1882,
primdrio p.4
Fonte: Amazonas (1868-1900)

Por um lado, a lista esboca uma possivel auséncia de represen-
tatividade da provincia do Amazonas na producao gramatical dos
oitocentos. Por outro, ndo se observa nessa amostra a concentracao
de uma regido em termos de producao gramatical. Ha obras do Rio
de Janeiro, Bahia, Para e Lisboa.

As obras orientam-se para uma corrente rigidamente logica,
que defendia a estrutura racional da lingua, inspirada pelo racio-
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nalismo da filosofia cartesiana (Auerbach, 1987, p. 192). A expulsao
dos jesuitas de Portugal, ocorrida em 1759, teria criado o cendrio
fundamental para o desenvolvimento da gramatica filoséfica em
Portugal. Para Manuel Amor Couto (2004, p. 13), a insercao da dou-
trina filoséfica fazia parte da reforma pombalina que combatia o
ensino mecanico de habilidade 16gico-formal, baseados na filosofia
aristotélica dos jesuitas.

Nessa perspectiva, a lingua é o fruto da capacidade humana de
erigir raciocinio logico, associada ao espirito humano. A descricao
do fenomeno linguistico segue a estrutura do raciocinio. Aprender
gramatica nesse contexto significava aperfeicoar o pensamento
de acordo com um modelo considerado exemplar, o que a tornava
restrita ao uso de uma minoria culta, “possuidora de bom senso,
bom gosto e racionalidade”.

Grammatica da Infancia

Como recorte dessa etapa da pesquisa, optou-se por descre-
ver a Grammatica da Infancia (1864), do Conego Joaquim Caetano
Fernandes Pinheiro (1825-1876), por ser varias vezes citada nos
testemunhos do jornal e por ser um material publicado na corte,
0 que permitiria observar o impacto de seus modelos nas demais
provincias.

Para Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro, “Grammatica é a
arte que ensina a fallar e escrever correctamente qualquer lingua”,
restringindo a “Grammatica portugueza” a arte de falar e escrever
“sem erros a lingua Portugueza” (Pinheiro, 1864, p. 17), dividindo-se
em “etymologia”, “syntaxe”, “prosédia” e “orthographia”. As partes
da gramatica sao apresentadas em licoes com definicoes e exemplos,
seguidos por um questionario.

A “Orthographia” na Grammatica da Infancia ocupa a quarta
parte da gramatica. Estaria fora do carater especulativo esperado
pela gramatica geral, mas se configura como um item pertinente a
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gramatica particular para a abordagem em ambiente escolar. Essa
organizacao aproxima-se muito de outras gramaticas do periodo. E
o caso do Compendio da Grammatica da Lingua Nacional, de Antonio
Alvares Pereira Coruja (1835), que, em seu Proemio, além de definir
gramatica como “é uma Arte, que ensina a declarar bem 0s nossos
pensamentos por meio de palavras” (p. 3), divide-a em “Etymologia”,
“Syntaxe”, “Prosodia” e “Orthographia” — esta seria a “parte que
ensina a escrever com certesa”. Duarte (1877, p. 8) também lista as
quatro partes que formam a sua gramatica: “Orthoepia”, “Orthogra-
phia”, “Etymologia” e “Syntaxe”, mas, apesar de se referir as partes
nessa ordem, opta por apresentar a sua orthographia ao fim da obra
(Duarte, 1877, p. 5). Outra aproximagao possivel é com Francisco
Sotero dos Reis (1871). Esse autor também divide a gramatica em
quatro partes, figurando sua ortografia como a 3.2 parte.

Na gramaética de Pinheiro, observa-se inclusive o esforco para
sistematizar os contetidos ortograficos considerados essenciais para
o aluno das primeiras letras, permitindo que se recuperem alguns
valores de escrita do periodo estudado. Caberia, portanto, a esta
ultima parte a tarefa de ensinar a “escrever sem erros e empregar
com acertos os signaes de pontuacao” (Pinheiro, 1864, p. 17). O
conteddo ocupa quatro paginas da gramatica, da licao 34 a licao 36.
Divide-se em “Regras Geraes da Orthographia”, “Das Letras Maius-
culas” e “Dos Signaes Orthographicos e da Pontuagao”. A seguir,
destacam-se as regras gerais como oportunidade de se reconhecer

os principios presentes na proposta do autor:
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Quadro 2 - Resumo das regras gerais de Pinheiro (1864)

1.2 regra: nao dobrar a consoante em inicio de palavra;

2.2 regra: dobrar consoante entre vogais ou entre vogal e 1, 1, n;

3.2 regra: quando nao usar N;

4.2 regra: exce¢do para o uso de m;

5.2 regra: nao usar ¢ no inicio;

6.2 regra: usar CH [K] em palavras derivadas do grego;

7.2 regra: usar K em palavras derivadas do grego;

8.2 regra: usar Z em silabas longas;

9.2 regra: usasr Y em palavras derivadas do grego ou de linguas indigenas brasileiras;

Fonte: Pinheiro (1864, p. 145-149, adaptado)

Nao se pode negar, porém, que sao regras que de fato sao ob-
servadas nas praticas oitocentistas, como, por exemplo, nao iniciar
palavras com consoantes dobradas. O que nao ha nessas propostas de
Pinheiro (1864), Coruja (1835), Sotero dos Reis (1871) e Duarte (1877)
sao sistematizacoes que deem conta da pluralidade das representa-
coes graficas, ou que dirimam as variagoes de casos menos usuais,
ou ainda uma sistematizacao que uniformize os usos (Lima, 2014).

Um testemunho interessante que pode ajudar a entender a
opcao de Pinheiro (1864) é a apresentada por Sotero dos Reis (1871).
Esse autor reconhece que perdeu mais tempo na parte da ortografia
destinada a pontuacao, porque poderia ser mais especulativa, uma
vez que se associa a sintaxe. No plano alfabético, sua descricao nao
é exaustiva, assim como foi a de Pinheiro (1864), pois acreditava,
inclusive, que a informacao ja era do conhecimento do aluno, o
que justificava a apresentacao de apenas alguns casos que dariam
margem a duvida.

Das nove regras gerais de Pinheiro (1864), cinco fazem alguma
referéncia ao principio etimolégico. Mesmo assim, as regras nao sao
exaustivas, nem apresentam lista de grafemas que se enquadrem
nos casos apresentados. Por exemplo: indica-se onde usar ou nao
usar consoantes dobradas, mas nao apresenta quais grafemas estao
sujeitos a dobra.
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Nao é feita mencao aos principios ortograficos. Por se tratar de
um material para o publico infantil, provavelmente nao figuraram
como assunto elementar. Depreendem-se os seguintes grafemas
consonantais etimolégicos:

Quadro 3 - Elenco de grafemas etimolégicos de Pinheiro (1864)

Consoantes do- Consoantes de origem
Consoantes mudas
bradas grega
11 ch k], k,y c¢

Fonte: Pinheiro (1864, p. 145-149, adaptado)

E um repertério bem restrito por ser apenas exemplar, mas
permite a extensao da regra das consoantes dobradas, por exemplo,
a qualquer consoante. De maneira geral, fazer uso do principio
etimolodgico, segundo as regras apresentadas por esse gramatico,
significa empregar consoantes dobradas, consoantes de origem
grega e consoantes mudas.

Os grafemas etimolégicos do quadro expressam subjetivamente
aquilo que o autor considera como uma tradicao de escrita a que
estd vinculado o seu modelo de lingua. De acordo com Lima (2014,
p. 396), as praticas modelares em jornais oitocentistas serao ainda
mais abrangentes que a prescricao em termos de repertoério de gra-
femas etimoldgicos. Isso significa que, mesmo nao apresentando
uma descricao exaustiva dos casos, Pinheiro nao destoa dos usos
efetivamente praticados.

Convém comparar o elenco de Pinheiro com os de outros gra-
maticos que compartilham da mesma corrente gramatical. Esses
autores foram estudados por Lima (2023) no que diz respeito as
prescri¢oes graficas, com énfase as etimologizacoes:
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Quadro 4 - Comparacao de grafemas etimoldgicos

L. Consoantes Consoantes de Consoantes
Gramaticos .
dobradas origem grega mudas
bb, cc, dd, ff, gg, 11,
Coruja (1835) « &8 ch [k, k, ph o
mm, nn, pp, IT, ss, tt
Sotero dos Reis 11, cc [s], mm, tt, cc
h [k], ph ,ct
(1871) [k, bb chikl.p ¢
bb’ b dd’ ffl 3 11! ) $ tl tl tl
Duarte (1877) c g8 k, th, ph, rh, ch [k],h | & 8™ 8 LM
mm, nn, pp, tt. pt, ps,
Pinheiro (1864) 1 ch [k], k cc

Fonte: Elaboracao prépria

O elenco de grafemas etimolégicos de Pinheiro (1864) é mais
restrito em comparac¢ao aos outros gramaticos, entretanto, nao des-
toa no que se refere ao uso dos principios etimolégicos. Embora nao
explicite os casos de consoantes dobras como fazem Coruja (1835)
e Duarte (1877), sua descricao nao descarta a possibilidade de se
ampliar o repertério em outros casos. Assim mesmo, 0s casos que
foram explicitados sao descritos por todos os outros gramaticos aqui
citados. Sua prescricao faz parte daquilo considerado “consenso de
prescricao entre gramaticos”, conforme Lima (2014). Participar de
um modelo de escrita pautado na latinidade significa usar consoan-
tes dobradas, consoantes derivadas do grego e consoantes mudas,
essencialmente com os grafemas <II>, <ch> [k] e <c¢>.

Procurou-se estudar o processo de difusao de modelos de
escrita da Lingua Portuguesa na Provincia do Amazonas do século
XIX a partir da “Grammatica da Infancia”, reconhecida entre os
testemunhos dos jornais manauenses. Essa obra indica a presenca
da perspectiva racionalista na abordagem do ensino de lingua. Tal
perspectiva se manifesta, em termos ortograficos, numa aborda-
gem sintética, localizada na parte final da gramadtica e restrita aos
casos especiais, dentre eles, alguns casos envolvendo grafemas
consonantais etimoldgicos. A comparacao com outras gramaticas
do periodo nao s6 reforca sua filiacao a mesma corrente gramatical,
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como também indica quais grafemas etimoldgicos sao considerados
elementares para a pratica dos redatores em condi¢coes minimas de
participar das praticas de escrita de seu tempo.

Consideracoes finais

Neste capitulo, procurou-se demonstrar o trabalho metodolé-
gico de constituicao de corpus metalinguistico, estabelecido a partir
de praticas de escrita reconhecidas nos testemunhos recuperados
em jornais oitocentistas da provincia do Amazonas. Por esse ca-
minho, nao se identificou apenas um titulo, mas um contexto de
circulacao, muito importante para se compreender a difusao de
normas no periodo estudado.

A leitura de periédicos amazonenses permitiu recuperar os
programas dos ensinos primdrio e secundario, observar como se
organizava o ensino de lingua nacional ao longo dos anos de es-
colarizacao, bem como a presenca de um aspecto da latinidade, a
ortografia.

Os programas de ensino da instrucao publica e do ensino par-
ticular estao em consonancia com as diretrizes previstas ja na Lei
de 15 de outubro de 1827 que previa, para o ensino das primeiras
letras, a abordagem da leitura, da escrita, da aritmética, bem como
uma formacao moral e religiosa, tomando como essencial os valores
do Brasil Império. Os exames das aulas publicas e particulares, rea-
lizados ao final do ano letivo, também testemunham as disciplinas e
acenavam para a possibilidade de afericao do impacto que as aulas
de lingua nacional tiveram sobre seus aprendizes.

Nos atos oficiais da Assembleia Legislativa da Provincia do
Amazonas e nos editais, também é possivel reconhecer pedidos e
ordens de compras de livros, bem como o destino que mereceram
algumas obras. Foi justamente nesses testemunhos que se identi-
ficou a “Grammatica da Infancia” do Conego Pinheiro, analisada
neste capitulo.
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Os antncios de concurso publico evidenciavam o que se espe-
rava de um cidadao/funciondrio em termos de letramento: conhe-
cimentos de gramatica nacional e aritmética, visao depois reforcada
pelo presidente da provincia, em seu relatorio da instrucao publica.

Os resultados do recenseamento de 1872 sobre instrugao
publica relativizam os esforcos da oferta do ensino oferecido na
provincia, por estar abaixo dos indices encontrados na corte e na
média nacional. O presidente Mattos ja antecipava os motivos do
fracasso, acenando para a auséncia de profissionais preparados para
conduzir o ensino, apesar de se adotar materiais metalinguisticos
publicados na corte.

O conjunto de gramadticas citadas nos jornais associam-se a
corrente filoséfica, em termos temporais, conceituais, organiza-
cionais e ortograficos. A comparacao da “Grammatica da Infancia”,
adotada no ensino primario da provincia do Amazonas, com outras
gramaticas importantes da corrente filoso6fica aponta para a parti-
cipacao da mesma tradi¢ao escrita, observada na prescricao de uso
de grafemas etimologicos.

Por fim, cabe dizer que se percebe, nessa incursao, a consci-
éncia do papel do ensino da lingua nacional, consoante a proposta
da construcao de uma nacionalidade. No entanto, a atividade de
escolarizacao estava muito restrita. Dentre os motivos estao a oferta
limitada de escolas, a falta de qualificacao dos professores e, muito
provavelmente, a falta de condig¢oes socioeconomicas para que o
estudante pudesse se dedicar aos estudos. Soma-se a essas percep-
cOes a auséncia ou pelo menos escassez de referéncia a materiais
produzidos e publicados na provincia na provincia do Amazonas
que de fato enfrentassem os desafios do ensino daquela regiao.

246



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

Referéncias

AUERBACH, Erich. Introduc¢do aos estudos literarios. Sao Paulo: Cultrix, 1987.

AUROUX, Sylvain. 4 revolugdo tecnologica da gramatizagdo. Campinas: Editora
da Unicamp, 1992.

BARBOSA, Afranio Gongalves; LIMA, Alexandre Xavier. O Controle indireto de
perfis sdcio-historicos em corpora historico-diacronicos: a identificagdo de graus de
letramento pela grafia etimolégica do século XIX. /n: CASTILHO, Ataliba T. de.
Historia do portugués brasileiro: corpus diacronico do portugués brasileiro. Sdo
Paulo: Contexto, 2019.

BARBOSA LEAO, José. Colegdo de estudos e documentos a favor da reforma da
ortografia em sentido sonico. [s/1], 1878.

BARBOZA, Jeronymo Soares. Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza ou
principios da grammatica geral. Lisboa: Typ. Da Academia, 1862.

BLAKE, Augusto Victorino Alves Sacramento. Diccionario Bibliographico
Brazileiro. 1.° Vol. Rio de Janeiro: Typographia Nacional, 1883.

BRASIL. Lei de 15 de outubro de 1827. Manda crear escolas de primeiras letras em
todas as cidades, villas e logares mais populosos do Império.

CAMARGO, Alexandre de Paiva Rio. O censo de 1872 ¢ a utopia estatistica do
Brasil Imperial. Historia Unisinos. 22(3), p. 414-428, set./out. 2018.

CASTILHO, Ataliba Teixeira de. Variagdo dialetal ¢ ensino institucionalizado da
lingua portuguesa. /n: BAGNO, Marcos (org.). Linguistica da norma. 2. ed. Sao
Paulo: Loyola, 2004

CAVALIERE, Ricardo. 4 gramdtica no Brasil: ideias, percursos e parametros. Rio
de Janeiro: Lexicon, 2014.

CORUIJA, Antonio Alvares Pereira. Compendio da grammatica da lingua nacional.
Rio de Janeiro: Typographia de V. F. de Andrade, 1835.

CORUIJA, Antonio Alvares Pereira. Compendio da grammatica da lingua nacional.
Rio de Janeiro: Francisco Alves & Cia, [s/d].

CORUIJA, Antonio Alvares Pereira. Compendio da Orthografia da Lingua Nacional.
Rio de Janeiro: Typ. Franceza, 1848.

COUTO, Manuel Amor. Gramatica e teorizagao linguistica em Portugal: a Gramatica
Filoso6fica de Jerénimo Soares Barbosa. Revista Galega de Filoloxia, n. 5, p. 11-31,
2004.

DIAS, Juciele Pereira. Um gesto de interpretagdo na historia do conhecimento
linguistico brasileiro: a defini¢do do nome gramatica. Tese (Doutorado) - Centro

247



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

de Artes e Letras, Programa de Pos-Graduacdo em Letras, Universidade Federal de
Santa Maria, 2012.

DUARTE, Antonio da Costa. Compendio da Grammatica Philosophica da Lingua
Portugueza. Maranhao: Antonio Pereira Ramos D’ Almeida,1877.

FAVERO, Leonor Lopes; MOLINA, Marcia A. G. As concep¢des linguisticas no
século XIX: a gramatica no Brasil. Rio de Janeiro: Lucerna, 2006.

GONCALVES, M. F. 4s idéias ortograficas em Portugal: de Madureira Feijo a
Gongalves Viana (1734-1911). Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian/Fundacao
para a Ciéncia e a Tecnologia, 2003.

IBGE. Recenseamento do Brazil em 1872. Vol. 1. Rio de Janeiro: Typ. G. Leuzinger,
[1874].

LIMA, Alexandre Xavier; MARCOTULIO, Leonardo Lennertz; RUMEU, Marcia
Cristina de Brito. Experiéncias metodoldgicas em constitui¢do de corpora: pistas
para um pesquisador iniciante. /n: CASTILHO, Ataliba T. de. Historia do portugués
brasileiro: corpus diacrdnico do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

LIMA, Alexandre Xavier. O uso de corpus metalinguistico na construgdo de
parametros graficos para identificacdo de perfis de redatores oitocentistas. 4 Cor das
Letras - Revista Digital do Programa de Pds-graduacao do Departamento de Letras
e Artes da UEFS, v. 23, p. 7-32, 2022.

LIMA, Alexandre Xavier. A constru¢do do saber gramatical brasileiro a partir da
normatizagao grafica de Antonio Alvares Pereira Coruja: alguns apontamentos socio-
historicos. LaborHistorico, 2023 (no prelo).

LIMA, Alexandre Xavier. Construgdo de corpora para estudo da norma grafica:
selecdo de textos representativos em periddicos oitocentistas. LaborHistorico, V.
2, p. 235-252,2017.

LIMA, Alexandre Xavier. Descri¢do da ortografia portuguesa: a inser¢ao do principio
etimologico na prescrigdo e na pratica graficas oitocentistas. Tese (Doutorado em
Lingua Portuguesa) - Faculdade de Letras, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2014.

MATTOS E SILVA, Rosa Virginia. Tradi¢do gramatical e gramdtica tradicional.
5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2019 [1989].

MORAES SILVA, Antonio de. Epitome da grammatica da lingua portugueza.
Lisboa: Off. De Simao Thaddeo Ferreira, 1806.

MORAES SILVA, Antonio de. Diccionario da lingua portugueza. 2* ed. Lisboa:
Typ. Lacérdina, 1813.

PINHEIRO, J. C. Fernandes. Grammatica da Infancia dedicada aos srs. Professores
d’instrucgdo primaria. Rio de Janeiro: Garnier Editor, 1864.

248


about:blank
about:blank
about:blank

MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

POLACHINI, Bruna Soares. Uma historia serial e conceitual da gramatica brasileira
oitocentista de lingua portuguesa. Tese (Doutorado em Letras) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sdao Paulo. Sdo Paulo:
USP, 2018.

SOTERO DOS REIS, Francisco. Grammatica portugueza. Maranhao: Typ. de R.
d’Almeida & C., 1871.

219 QU







MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

UM DICIONARIO PORTUGUES-MUNDURUKU PARA
CRIANCAS: LINGUAS, PALAVRAS E COISAS

José Horta Nunes
(UNICAMP)

Introduciao

Concebemos os instrumentos linguisticos da perspectiva da
Anadlise de Discurso e da Histoéria das Ideias Linguisticas. Lendo os
dicionarios como discursos (Collinot; Maziere, 1997; Orlandi, 2001a;
Nunes, 2006a, 2006b, Petri, 2010), analisamos as textualidades lexi-
cograficas (prefacios, nomenclatura, verbetes, comentdarios, exem-
plos, ilustragdes), relacionando as marcas linguisticas as posi¢oes
de sujeito nas situacoes imediatas e amplas em que eles estao inse-
ridos. Mobilizando a Histodria das Ideias Linguisticas (Auroux, 1992;
Orlandi, 2001b) abordamos o modo como os saberes linguisticos se
apresentam e circulam em determinados espagos-tempos, em que
estao presentes linguas, sujeitos, instituicoes, dentre outros fatores.

O Diciondrio Bilingue em Portugués e Mundurukii (Summer,
1981) resulta da presenca do Summer Institute of Linguistics (SIL)
no Brasil a partir do final dos anos 50 do século XX. Trata-se de um
pequeno dicionario bilingue! com ordem portugués-Munduruka

1 Conforme Aryon D. Rodrigues “A familia Mundurukd, que se estendia anos atrés en-
tre as bacias do Xingu e do Madeira, hoje esta restrita a alguns afluentes do Tapajos
e do Madeira.”. Dentre as observacoes de Rodrigues, temos a indicacao da primeira
edicao desse diciondrio: “Diciondrio bilinglie em Portugués e Mundurukd. Fundagao
Nacional do Indio. Brasilia, 1977 (pequeno dicionario escolar Portugués Mundurukd,
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voltado para criancas. tal como se nota em um dos textos prefaciais:
“Criancas, nos fizemos este livro para vocés aprenderem a nossa
lingua e o portugués. Todas as paginas tém nossa lingua e o por-
tugués” (Idem, s.p.). A autoria desse dicionario apresenta-se como
institucional (SIL), com mencao a trés posi¢oes de participacao:
os compiladores, enquanto “membros da tribo mundurukda” (Mar-
tinho Burum e Apolonia dos Santos); os investigadores linguisticos
(Marjorie Crofts e Margaret Sheffler) e a colaboradora de portugués
(Irma Maria Conceicao).

Tal configuracao da autoria aponta para uma posicao lexico-
grafica que distribui os participantes em suas diferentes areas de
atuacao: como falantes do Munduruka situados no espago-tempo
da tribo; como linguistas do SIL em visita cientifica; e uma posicao
normativa de “correcao” da fala em lingua portuguesa. O instru-
mento lexicografico funciona de modo a relacionar essas diferentes
posicoes de sujeito em uma situacao multilingue, em que as mema-
rias das linguas se encontram nos verbetes. Além do portugués e do
Mundurukd, temos também a lingua inglesa, ja que os linguistas
do SIL sao americanos falantes do inglés que produzem trabalhos
cientificos nessa lingua. Saliente-se que Marjorie Crofts, uma das
linguistas do SIL organizadora do diciondrio, é também autora da
Gramdtica Mundurukt (Crofts, 1973), que traz descri¢oes com base
na perspectiva tagmémica de Keneth Pike e foi traduzida em por-
tugués por Mary I, Daniel.?

com cerca de 400 palavras, em parte ilustradas com frases e com desenhos).” (Aryon
D.Rodrigues. Linguas brasileiras: para o conhecimento das linguas indigenas. Sao Paulo:
Edicoes Loyola, 2002. p. 41-43).

2 Na Gramdtica Mundurukii, M.Crofts apresenta os trabalhos do Instituto de Pesquisa
de Verao sobre a a lingua Munduruku do seguinte modo: “O Mundurukt é uma lingua
tupi, segundo a classificagdo de Norman A. McQuown, em “The Indigenous Languages
of Latin America,” American Anthropologist, Vol. 57, n° 3 (junho, 1955), pags. 501-70.
Menciona-se a lingua Mundurukd na pagina 532. E também classificada como tupi por
Aryon D. Rodrigues no artigo “Classification of Tupi-Guarani”, IJAL, v. 24, n. 3 (julho,
1958). Numa nota de rodapé na pagina 234, este autor sugere que a lingua Mundurukd
seja “talvez mais bem uma familia tangencial do tupi-guarani que nao uma sub-familia
dentro dele”. O Mundurukd é falado por cerca de 1200 habitantes do Alto Tapajds
e seus afluentes Das Tropas, Cabitutu, Cadiriri, Cururu e Sao Manoel, no estado do
Par4, Brasil. Poucos Mundurukus falam portugués. Ao norte, no sitio principal da tribo
moram uns 350 Munduruki no Rio Canuma (Estado do Amazonas). Os membros deste
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Enquanto Gramdtica Munduruku, com suas 125 paginas, con-
siste em uma descricao linguistica estrita, em um momento em
que o cientificismo do estruturalismo se alargava na conjuntura
internacional®, o DBPM é um material pedagogico que silencia
conceitos e procedimentos, em vista de uma aproximacao do leitor,
ou seja, das novas geracoes Munduruku em seu cotidiano. Mesmo
assim, nota-se que as unidades linguisticas consideradas na teoria
tagmémica de Pike, a saber, unidades superiores (encontro, discur-
so, paragrafo), sentenca, oragao, locugdo e palavra, estao presentes
também no dicionario, que traz exemplos que cobrem esse espectro
que vai das unidades superiores até a palavra. Com isso, a producao
de Crofts se divide em duas orientacoes bem distintas: a descri¢ao
linguistica com a Gramdtica Munduruku e a normatividade e esco-
larizacao do DBPM.

grupo falam portugués em casa; apenas uns seis ou oito adultos conservam ainda sua
lingua indigena. Os trabalhos de pesquisa, sob auspicios do Instituto Linguistico de
Verao e de acordo com seu Convénio com o Museu Nacional do Rio de Janeiro, rea-
lizaram-se primeiramente entre fevereiro de 1961 e outubro de 1962, entre o grupo
do Rio Canuma, depois no Rio Cururu em periodos breves durante os anos 1962-65,
e finalmente durante trés meses do ano de 1965 numa aldeia de savana perto do Rio
Cadiriri. Baseia-se o presente estudo no dialeto falado na regiao dos Rios Cururu e
Cadiriri. Desejamos externar a nossa gratidao a Missao Franciscana do Rio Cururu,
cujos padres e freiras se tém mostrado altamente hospitaleiros para conosco; também
a Fundacio Nacional do Indio, que nos concede permissao para fixarmos residéncia
entre os indios. Agradeco outrossim aos srs. David Bendor-Samuel, Eunice Burgess
e Sarah Gudschinsky, meus colegas do Instituto Linguistico de Verao, por sua ajuda
ilimitada na andlise e apresentacao do presente estudo.” (M. Crofts. Gramdtica Mun-
duruku. Traducao de Mary I. Daniel. Cuiaba: Publicacao da Sociedade Internacional
de Linguistica, 1973.).

3 Como enfatiza Loraine I. Bridgeman no prefacio da Gramdtica Mundurukii, a teoria
tagmémica teve alcance internacional pouco antes do advento da Gramadtica Trans-
formacional: “O presente trabalho foi uma das primeiras gramaticas a aplicar uma
teoria moderna aos niveis gramaticais superiores ao da sentenca. O fato de ter sido
elaborada em 1966 implica em que tanto a teoria linguistica, aqui enfocada na tag-
mémica, quanto os trabalhos da autora, tém se desenvolvido em larga escala. Langada
um pouco antes da teoria transformacional, a tagmémica em nenhuma época gozou
da predominancia internacional desta, sendo por ela denominada de “taxondmica”.
Tornou-se, nao obstante, muito pratico iniciar um trabalho de campo dentro das linhas
tagmémicas.” (Bridgeman, 1973, Prefacio, s.p.)
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Analise do dicionario

Para a montagem do corpus de analise, consideramos as se-
guintes textualidades que compoem o DBPM e que podemos se
apresentam como segue:

a. a nomenclatura, reunindo palavras e termos do portugués e do
Mundurukd, é selecionada a partir de uma posicao de “crianga” em
situacao de aprendizado, como decorréncia da imagem que se faz
do leitor nessa faixa etdria. H4 uma dupla ordenacao: alfabética e
tematica. Nesse tltimo caso, hd um termo que nomeia a segdo e
outros que a compoem. Sao constituidos assim setores termino-
l16gicos especificos (partes do corpo, animais conhecidos e animais
desconhecidos, instrumentos musicais e outros). Com esse enciclope-
dismo moderado, predominam, nas entradas em portugués, palavras
lexicais (nomes, verbos, adjetivos). A tendéncia didatica também
se nota pela auséncia de marcacdo de categorias linguistica e por
uma lematizacao reduzida, que se nota pelas entradas de verbos
que por vezes aparecem do infinitivo (arrancar, atravessar, bater)
mas também no gerandio (abrindo, brincando, carregando) ou como
formas conjugadas no presente (hd). Como veremos na sequéncia, a
nomenclatura formada de palavras e termos condiciona uma abor-
dagem da relacao entre linguas, de modo a significar os diferentes
espacos linguisticos, trabalhando palavras e coisas em movimento.

b. As entradas alfabéticas dao acesso a verbetes, que trazem
palavras equivalentes com tendéncia a traducoes literais. Os
verbetes trazem exemplos mais ou menos extensos, organizados
em frases, periodos e por vezes sequéncias descritivas.

c. Quanto as entradas tematicas, elas abrem para a indicagao de
grupos de palavras relacionadas a um termo mais amplo, compondo
desse modo certos setores do real em algum campo especializado:
partes do corpo, plantas, animais, edificios etc.

254



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

d. As ilustracoes aparecem nos verbetes alfabéticos de modo ra-
refeito. J4 nas entradas temadticas elas sao regulares. Sao desenhos
didaticos que se ajustam a faixa etdria das criangas. As ilustragoes
promovem também um imaginario referencial dos termos, por meio
de indica¢oes imagéticas que os ligam a certas por¢oes das imagens.
H4, desse modo, uma relacdo entre o verbal e o nao verbal, ligada a
formacao imagindria do universo infantil, projetando sentidos para
situacoes, objetos, sujeitos, acdes etc.

Uma vez reconhecidos os dominios textuais do diciondrio, pas-
semos a analise dos recortes de verbetes. Para a montagem desses
recortes, percorremos os verbetes da letra A até a letra J. Em seguida,
com base nas regularidades discursivas encontradas, chegamos as
seguintes analises:

Recorte 1. Analise da nomenclatura: lingua e terminologia

Observemos inicialmente a primeira pagina do DBPM (letra
A), em que predomina a ordem alfabética dos verbetes, e ao lado
uma pdgina da letra C (corpo) que traz uma sec¢ao tematica:

A
4
abetha acordar-se corpo
iwak jewurig wayjebit
Iwak jebit mugégém. Bekicat o'jewurig 0
el A i yadap ya'a
cabelos da cabeca S
aberto / aberta alegre. ™ 7 . "
tomudip'uk'uk, ikoce icokeok ;:, g‘ '::
&)
Rata'a yanomudip'uk'uk. i i ;‘)
N bardip  pédealgodio o :':

(de costura) ::o A ituk
alto /alta
taoheren, um ibu
Ajokatkat taoberen. dedo, ibund'a
mio
O homen éakto. e
unha ="
joetho tao
yig'a — permd
Yaum uk'a.

Acasaéalta. "
i i ;,.M
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Temos ai os dois modos principais de ordenac¢ao dos verbetes:
alfabeticamente (a esquerda) e por secao terminoldgica (a direi-
ta). O verbete abelha traz o termo portugués (abelha) e a tradugao
em Munduruka (iwak) seguidos de um exemplo que consiste em
uma frase em Munduruku (Iwak jebit mugegem) e sua traducao em
portugués (Abelhas fazem mel). Note-se que o exemplo trabalha a
significacao da producao de mel pela abelha, ou seja, significa uma
acao do animal em vista da producao de alimento. Desse modo, na
auséncia da definigao classica, os exemplos delimitam os sentidos
compondo cenas enunciativas. Também nao estd presente a defi-
nicao naturalistica do animal, mas sim sua capacidade de produzir
algo util. Ja a secao corpo traz uma série de nomes em Munduruku
(vadap, ita, ibi etc.) traduzidos em portugueés (cabelos da cabega, olho,
boca), acompanhados da indicacao, na imagem, da parte do corpo
referida pelo termo especificado. Sao essas as formas de diciona-
rizacao (alfabética e tematica) que compoem o texto lexicografico
alternadamente, ligando lingua e terminologia.

Recorte 2. Palavras para as criancas

Como vimos, a proposta do DBPM configura um leitor virtual
“crianca” e isso determina a sele¢ao lexical das entradas e a ela-
boracao verbetes e das secOes tematicas. Observemos a seguinte
série de verbetes com palavras marcadas pela faixa etaria infantil
(dormindo, chorando, brinquedos, inje¢do, cavaquinho):

ek
brinquedos S asthuition cavaquinho

S &

As composicoes dos verbetes com palavras, equivalentes e
imagens significam o sujeito crianca em suas acoes, emocoes, lazer,
cuidados, praticas culturais. Nota-se nesse recorte uma heteroge-
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neidade linguistica dessas a¢oes e praticas, com tendéncia a uma
valoracao dos costumes ocidentais, silenciando-se ao mesmo tempo
costumes tradicionais indigenas. Os brinquedos, a inje¢do e o peque-
no cavaquinho marcam os objetos e costumes ocidentais, enquanto
as criancas, alternando tranquilidade (dormindo) e dor (chorando),
aparecem inscritas nesses rituais cotidianos que simbolizam o
contato com os falantes do portugués. A crianca Munduruku, em
seu cotidiano é exposta as praticas ocidentais (lazer, satude, arte)
significados pelas palavras trazidas do portugués brasileiro.

Recorte 3. Partes do corpo

Ja mencionamos anteriormente a presenca de secoes temdticas
que introduzem terminologias especificas de acordo com os temas
propostos. Quanto as partes do corpo, vale acrescentar que esse
tipo de 1éxico recebeu maior atencao na histéria das abordagens das
linguas, tendo em vista a estabilidade terminolégica e as condicoes
favordveis para a coleta e montagem de corpora, assim como para
estudos comparativos e historicos. Essa tendéncia a estabilidade,
com base na universalidade bioldgica do corpo, também se assenta
em uma concepc¢ao de “literalidade” semantica, por meio de tradu-
¢oes termo a termo e termimologia homogénea, o que também se
estende para a didaticidade do instrumento leixiografico. Junte-se
aisso a praticidade de coleta de dados em pesquisas de campo que
visam a descricao de linguas indigenas, por vezes acompanhada de
producoes lexicograficas que trabalham as relacoes destas com as
linguas nacionais.

Recorte 4. Natureza: animais e frutas (conhecidos e desconhecidos)
Algumas se¢oes do DBPM incidem sobre a distincao entre
palavras “conhecidas” e palavras “descconhecidos”, tornando fa-

miliares as palavras do portugués que os falantes de Munduruku
nao conhecem:
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F A A

anaman desconheodos
pucayd wuyetaybit'im

frutas desconbecidas
tarekrek'a'a wuyetaybit'dm'a

o

cacau
karoba

uva'a

merio'a

© 6

Qi
mach pera
pera'a

mani'a

Trabalhando a presenca ou a falta de palavras, essas secoes
tematicas divulgam palavras e coisas, seus limites e relacoes com
diferentes linguas, o que marca a historicidade do contato e das
transformacoes envolvendo diferentes territérias em que as lin-
guas sao praticadas. Essa relacao aparece como unilateral, como
para as frutas, que se mostram somente como frutas desconhecidas
[uvas, cacau, melancia, maga, peral, ou bilateral, como no caso que
contrasta os animais conhecidos [anta, veado, caititu, queixada, paca]
com os animais desconhecidos [elefante, urso, ledo, rinoceronte]. O
funcionamento imagético condiciona o conhecimento/reconheci-
mento do real com base em uma concepcao referencial da lingua,
calcada no imaginario dividido do dicionaio bilingue.

O contraste lexical entre palavras e coisas conhecidas ou desco-
nhecidas também se estende para os verbetes na ordem alfabética,
como se percebe no verbete hd. Trata-se de uma entrada de verbo,
nao na forma infinitiva, como é corrente nos diciondrios de lingua
nacioanl, mas como tempo presente especificado. Tal entrada de
verbete coloca em jogo esse modo de dizer existencial e contrastivo,
reproduzindo a discursividade que acabamos de indicar nas secoes
naturais de frutas e animais. Os termos das secoes se reproduzem
nos verbetes alfabéticos de modo a escandir a imagem enunciativa
do contraste linguistico em situacoes de contato:
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Formulado como didlogo, o exemplo é composto de uma sequ-
éncia de frases marcadas pela oposicao entre o “haver” (hd) e o “nao
haver” (ndo hd), entre a nossa terra e a sua terra. Constréi-se uma
divisao ontolégica, questionadora das espacialidades discrepantes
das linguas. O nome anta, presente na secao dos animais conhe-
cidos, é inserido desta vez em enunciados que evocam a memoria
dos discursos de viajantes e missiondrios, que desde o século XV
questionavam a existéncia ou inexisténcia das coisas, dos animais,
das plantas, etc. no Novo Mundo.* O verbo haver funciona como
operador dessa déixis discursiva que o dicionario constroi.

Recorte 5. Tecnologias e utilidades

Ainda tendo em vista tornar conhecidos termos menos familia-
res, esta série traz verbetes com entradas de nomes ligados a algum
tipo de tecnologia. Sao materiais trabalhados, objetos, produtos,
ferramentas, vestimentas:

4 Conforme as analises de E. Orlandi (7erra a Vista, Campinas: Editora da Unicamp; Sao Paulo:
Cortez, 1990) e J. H. Nunes (Diciondrios no Brasil: analise e historia do século XVI ao XIX.
Campinas, Sdo Paulo, Sao José do Rio Preto: Pontes, Fapesp, Faperp, 2006a).
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astronauta
kaxi kay cuat

o
ipidag daudau'ukat, cuayi
dujowatwacap

| cerca
korara

algodio v carregando escada
bord'ip  pé de algodio = ikukug wadaggin

Kx Kaxi kay jekuku'ukayi o'ju " s o
boroda  semente dealgodio k,yyj e o | Adokatiatiwanty ‘kukuj

e § R i pagako be. s
bordbu  linha de algodio je'dap puxim. : cercar

D Os asronautss foram xté a ia | O homem esté carregando
e costura). todos cobertos para nio morrer. castanhas no panacu. imuwedim

No verbete algoddo, temos o deslocamento do produto natural,
tal como vimos anteriormente (com o mel resultando da abelha),
ao produto tecnoldgico, quando do algoddo vem a linha de algodao,
o que implica a acao tecnoldgica humana. Também fica registrada
a especialidade em que a tecnologia é aproveitada, trabalhada (de
costura). Com o uniforme do astronauta, que nos anos 60 evoca a
primeira ida a lua pelos americanos, a tecnologia é um simbolo
de conquista do espaco, de poder e de dominio de tecnologias
sofisticadas. Do mesmo modo, o carro, outra marca das conquistas
tecnoldgicas e do modo de vida americano, é apresentado para o
leitor indigena. H4 também indicios dos utensilios indigenas, como
o panacu (em Manduruku: pagako), que esta presente no verbete
carregando (O homem esta carregando castanhas no panacu), de
modo a valorizar as tecnologias indigenas ao lado das producoes
ocidentais. Nesse caso, a frase em portugués traz uma palavra ja
dicionarizada como de origem Tupi®, indicando uma relacao entre
o0 Mundurukt e o Tupi no portugueés brasileiro. Outros objetos e

5 No Diciondrio de Vocdbulos Brasileiros, de Beaurepaire Rohan, que teve primeira edi¢ao
em 1889, encontra-se panacti: “s. m. (provs do N.) espécie de condeca oblonga, de
fundo oval, com a competente tampa, para arrecadar roupa; e também o empregam
como berco de criancas. || No Pard dao o mesmo nome a um cesto de talas em uso
nas rogas (J. Verissimo). || E voc. Tupi.” (Diciondrio de Vocdbulos Brasileiros, Salvador:
Livraria Progresso Editora, 1958, facsimile da 12 ed. de 1889). E no dicionario Aurélio,
com primeira edi¢cao, em 1975, temos panacu ou panacum: “[Do tupi pana’k&.] Cesto
grande de talas, no qual se conduzem roupas e objeto durante viagens; canastra: “E
atrds os comboios de viveres, bois e burros de cangalhas, panacus e cacuds, carregados
de caixas de frutas e sacos de cereais” (Xavier Marques, As Voltas da Estrada, p. 16)”
(Aurélio B. de H. Ferreira. Novo Diciondrio da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Editora
Nova Fronteira, 1975). Tal percurso pelos sentidos de panacu aponta para a relacao
entre o Mundurukd e o Tupi, tal como dicionarizado na lingua portuguesa em suas
diferentes acepcoes no Brasil.
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utensilios como a cerca e a escada estendem a lista das tecnologias
do cotidiano nas situacoes de contato, projetando campos lexicais
derivados de praticas especializadas.

Recote 6. Estado: moeda, edificios publicos, privados e relacio com
aigreja

H4 uma série de verbetes em que se percebe a relacao do
diciondrio com o Estado brasileiro. Sao verbetes sobre edificios
administrativos, espacos publicos de lazer e questdes economicas
como a da moeda nacional e a dos estabelecimentos privados e de
comeércio. Vejamos alguns verbetes acompanhados das ilustragoes:

hotel

e i powatwat xexecap'a

Ade winca iwaruayii omuy
jekorara be jardim zoolégico
be. Ijém palore ip, tomudip-
dip puye. Wuyjuyd cum je-
kukum ijom ip. Kadai omuy
cekorara etakobe. Kadai
omuy cekabicug ip. “Jar-
dim” i wuyju e'em, kadai
omuy buye. “Zoolégico” i
wuyju e'em, soat winca
iwaruayd opop puye.

sombra. Nos dizemos “jardim”
porque tem drvores. Dizemos
“z00légico” porque tem diver-

508 animais.

Tem muitos animais diferentes

gic
tdo cercados. A gente vai para
vé-los. Tem drvores dentro da
i cerca. Tem rvores para dar

Na medida em que os missionarios do SIL estabelecem rela-
coes com o governo braseileiro, a fim de permitir sua atuacao junto
aos indigenas, isso é signficado no interior do diciondrio por um
conjunto de verbetes em que sao sinalizados os poderes publicos
e a circulacdo monetdria caracteristica do capitalsmo em vigor.
Quanto aos edificios, a imagem é a de uma espacialidade urbana
em que prevalecem as constru¢oes monumentais, como a do palacio
do governador, que reproduz o prédio que se encontra até hoje na
cidade de Belém, capital do estado do Para. O hotel arranha-céu,
a loja comercial e até a mesmo a casa também sao contempladas
nessa visao de uma arquitetura sélida e caracteristica de uma gran-

261




MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

de capital. J4 a igreja, diante das outras construgoes, apresenta-se
diminuida na escala urbana que une o estatal as iniciativas privadas
e religiosas. Divulga-se com isso uma arquitetura exemplar que traz
para a leitura das criangas o impacto do encontro com a urbanidade
que se expandia nas capitais dos estados brasileiros. Considere-
-se também, no verbete jardim botdnico, o modo como a natureza
é apresentada, encerrada por cercas e disponivel para visitacao.
O dicionario funciona ai como instrumento de uma urbanidade
munumental, na qual o contato com a natureza é substituido pela
visitagao aos edificios cercados e institucionalizados..

Recorte 7. Instrumentos musicais

Esta secao tematica configura-se como um terceiro modo de
apresentar os termos na relacado com as coisas. Nao se trata aqui de
distinguir os objetos “conhecidos” dos “desconhecidos”, nem dizer
o que “hd” em uma lugar e “nao had” em outro. O que se apresenta é
uma alterinanca de termos em Munduruku e termos do portugués
que ja se mostram como correntes no Mundurukd:

Instrumentos musicais

Yamuydedeap'a tégtég'a

kuyjeayi gasiacat
emuydedeap'uk emuydedeap'a
E % |
tégtég'a
—

bom'uk

N

parasuy

(\/

wenii'a

toca disco'a
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Observe-se que os instrumentos advindos da cultura europeia/
brasileira aparecem ora com nome traduzido, como em tégtég’a,
que aparece, como vimos anteriormente, no verbete “cavaquinho”.
Desta vez, ndo se apresenta a traducgao para o portugués e o dese-
nho do instrumento traz tracos levemente diferenciados. No caso
de radio’a e toca disco‘a o nome portugués é empregado no interior
de uma sintaxe Mundurukd. Ha também os instrumentos que tra-
zem exclusivamente nomes em Mundurukd, tal como na primeira
coluna da secao. No conjunto, tanto os instrumentos da cultura
Mundurukd quanto os ocidentais/brasileiros se agrupam em uma
mesmo espago cultural. E interessante também a presenca do rddio
e do toca-disco como instrumentos musicais e nao “utensilios do-
mésticos” ou “aparelhos de som” que reproduzem musicas, como
é frequente em portugues.

Consideracoes finais

A analise dos recortes mostrou que o DBPM funciona como um
instrumento que trabalha a relagao entre as linguas, alternando a
ordem alfabética e as se¢oes tematicas. Lingua, sujeito, espaco sao
articulados, trabalhando-se a relacao entre palavras e coisas (ter-
ritérios, praticas, relacao com o Estado, tecnologias, arquitetura,
urbanidade, sadde, artes, etc.). A internacionalizacdo cientifica
que une linguistas e institui¢coes brasileiras e americanas® produz
seus efeitos na lingua dicionarizada, em uma dispersao cultural a
partir da qual sao tracados os limites e as fronteiras entre as linguas
e os sujeitos em suas multiplas imagens dos locutores (indigena,
linguista, missiondrio, autor, compilador, redator, tradutor, crianga,
adulto, sujeito tecnolégico, sujeito urbano, sujeito artisitco).

6 Em seu livro Introdugao as Linguas Indigenas Brasileiras, Mattoso Camara, ao comentar
para os pesquisadores linguistas a técnica e a terminologia de Pike (tagmémica), “o
grande teorista do Summer Institute of Linguistics”, afirma que: “A adogao dessa técnica
é um dos caminhos que se pode seguir para a descricao das nossas linguas indigenas;
mas € claro que ha caminhos outros e os nossos estudiosos podem voltar as vistas
para outras técnicas. (Introdugdo as Linguas Indigenas Brasileiras. 2. ed. Rio de Janeiro:
Livraria Académica, 1965, p. 171).
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Uma das questoes que o presente trabalho suscitou tem a ver
com a selecao da nomenclatura. Que palavras ou temas sao convo-
cadas para a elaboragao de dicionarios bilingues portugués-lingua
indigena? Como elas sdo tratadas nos verbetes e exemplos? Da
perspectiva discursiva, importa considerar aimagem do leitor, além
das projecoes imagindrias da lingua na relacao com diferentes terri-
torios. Também atentamos para o modo como praticas discursivas
sao mobilizadas para a inclusao/exclusao de itens da nomenclatura.
As linguas sao pensadas em suas diversas formas de relacionamen-
to, que conduzem a percursos de lexicalizacao especificos, ligados
a processos de traducao, comentdrio, referenciacao, lematizacao,
tematizacao, marcacao de empréstimos, dentre outros.

Finalizando, trazemos duas no¢oes que nos parecem pertinen-
tes para os trabalhos com diciondrios bilingues. Discutindo a no¢ao
de identidade étnica, Souza (2021) propoe a nocao de identidade
discursiva, ligada aos processos de subjetivacao, a constituicao da
forma-sujeito-indio, assim como a complexidade das situacos que
envolvem sujeitos e linguas indigenas. De E. Orlandi (2014), sa-
lientamos a nocao de polilinguismo, que considera o fato de que as
linguas sao polissémicas, de modo que nenhuma delas permanece
imoével:

As linguas sao polissémicas, sujeitas a falhas, ao
possivel, derivam, deslizam. Em consequéncia, é
preciso estabelecer a relacao de uma lingua a outra
produzindo efeitos metaféricos, derivas de sentidos,
deslizamentos, trabalhando essas rela¢oes de modo
que as linguas se abram a estes efeitos. Elas, assim,
se mantém abertas sobre a polissemia. Isto significa
uma pratica real do que talvez merecesse o nome de
polilinguismo. A relacdo entre as linguas sdo relacdes
em que jogam a transferéncia, o movimento, a deriva
de uma lingua para a outra, o que faz com que nenhuma
lingua permaneca imével, fora de suas possibilidades
de mudanca (Orlandi, 2014, p. 23).
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
E DISCURSO PEDAGOGICO

Andréa Rodrigues
(UERJ)

Introduciao

Este texto aborda a educagao escolar indigena e o modo como
ela é apresentada/significada pela gestao publica de educacao. Com
base no aporte tedrico da Analise do discurso materialista (Pécheux,
2010 [1969]; 2009 [1975]; Orlandi, 2006 [1983]; 2007 [1999], tomo
como objeto de andlise uma apresentacao do chamado novo Ensino
Médio indigena, realizada de modo remoto por representantes da
secretaria de educacao do estado do Amazonas a professores de es-
colas indigenas ou das chamadas salas anexas. A partir da escuta das
falas proferidas, recorto algumas sequéncias discursivas e analiso
o modo como a propria educagao escolar indigena é significada e
apresentada pelos gestores da secretaria de educacao a professores
que trabalham nas escolas indigenas — e que sao, em sua maioria,
indigenas também?.

Discuto esses processos de producao de sentidos buscando
compreender até que ponto o discurso pedagoégico? (Orlandi, 2009

1 Segundo o pesquisador indigena Gersem Baniwa (2020), atualmente, em torno de
90% dos professores de escolas indigenas sao indigenas.
2 Orlandi (2009, p.28) define o discurso pedagdgico “como um discurso circular, isto é,

um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a instituicao
em que se origina e para a qual tende: a escola”.
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[1983]) se atualiza como um discurso autoritdrio nessas falas, na
imposicao de sentidos para a educagao escolar indigena, e como se
estabelecem efeitos de evidéncia em torno da necessidade da im-
plantacao de um novo curriculo para as escolas indigenas, de acordo
com uma formacao social capitalista neoliberal — e cabe mencionar
aqui trabalhos que se debrucam sobre a BNCC nas suas relagoes com
essa formacao social (Pfeiffer; Grigoletto, 2018; Nogueira; Dias,
2018; Dias; Nogueira; Fonseca, 2023).

Educacao para indigenas e suas condicées de producio

De acordo com José Bessa Freire (1994, p. 2), “a funcao da
escola indigena criada no século passado [XIX] pelo Estado brasi-
leiro sempre foi, desde os seus primeiros momentos, incorporar os
indios a sociedade nacional, seguindo o modelo colonial da cate-
quese missionaria”. Durante a ditadura militar, na década de 1970,
essa funcao da educacao como meio de assimilacao dos indigenas
a sociedade brasileira é reforcada pela Lei 6001/1973, que dispoe
sobre o Estatuto do indio, e reforca, com o artigo 50, essa proposta
de assimilacao dos indigenas a sociedade brasileira:

Art. 50. A educacao do indio sera orientada para a in-
tegracao na comunhao nacional mediante processo de
gradativa compreensao dos problemas gerais e valores
da sociedade nacional, bem como do aproveitamento
das suas aptidoes individuais (Brasil, 1973).

Com o fim da ditadura e a proposta de redemocratizacao do
pais, é formada a Assembleia Nacional Constituinte de 1987-1988,
para elaboracao de uma nova Constituicao Federal. No que se refere
aos direitos indigenas relativos a educacao, o antrop6logo Gersem
Baniwa observa que, paralelamente a formacao da Assembleia Na-
cional Constituinte, “iniciaram os primeiros movimentos de lideran-
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cas indigenas® para iniciarem lutas para que a Constituicao Federal
contemplasse uma educagao escolar para indigenas de acordo com
as perspectivas e os desejos dos indigenas” (Baniwa, 2020, s.n.).

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 passa
a ser considerada um marco no estabelecimento de diversos direitos
dos povos indigenas (Rangel, 2023), apesar de todas as tensoes e
conflitos que testemunhamos até os dias de hoje. Em texto de 1999,
Rosa Helena Dias da Silva (1999, p. 2) destaca que:

a Constituicao de 1988 inaugurou no Brasil a possibi-
lidade de novas relacdes entre o Estado, a sociedade
civil e os povos indigenas, ao superar a perspectiva
integracionista, reconhecendo a pluralidade cultural.
Em outros termos, o direito a diferenca fica assegura-
do e garantido, e as especificidades étnico-culturais
valorizadas, cabendo a Uniao protegé-las.

Em relacao a educacao e aos direitos dos indigenas, o texto
constitucional determina que: “Art. 210. § 2.° O Ensino Fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comu-
nidades indigenas também a utilizacao de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem”. (Brasil, 1988). Importante
destacar tanto o direito de utilizacao de linguas indigenas no ensi-
Nno como a expressao “processos proprios de aprendizagem” — que
poderia entao ser compreendida como a possibilidade de os educa-
dores indigenas pensarem seus modos especificos de organizacao
do curriculo, dos horérios, dos espacos, etc.

A partir da Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996 estabelece, no Art.78, que o
Sistema de Ensino da Unido deve desenvolver “programas integrados

3 Por questoes de espaco e nao ser o objetivo deste estudo, o texto ndo ira abordar os
diversos movimentos de professores indigenas que surgiram ao longo das dltimas
décadas. Em Fialho (2020), é possivel obter informacoes sobre a I Conferéncia Nacio-
nal de Professores Indigenas. Em Silva (1999), ha um levantamento de movimentos
ocorridos na década de 1990.
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de ensino e pesquisa, para oferta de Educacao escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas”, e outros documentos sao pro-
duzidos, como, por exemplo, as Diretrizes para a Politica Nacional
de Educacao Escolar Indigena*, em 1993, o Referencial Curricular
Comum para as escolas indigenas®, em 1998, o Plano Nacional de
Educacao® (PNE), Lei 10 172, de 9 de janeiro de 2001, que considera
a educacao escolar indigena como uma modalidade especifica de
ensino, entre muitos outros’.

Maria Helena Fialho (2020) destaca a importancia das conquis-
tas dos povos indigenas em relacao a legislacao sobre a educagao
escolar indigena, contudo observa que ha um descompasso entre
as leis que estabelecem os direitos indigenas e o que é colocado em
pratica pelos sistemas de educacgao publica:

A legislacao é um grande ganho, resultado de anos de
luta dos povos indigenas mas na pratica nao esta sendo
implementada. Ha dificuldade para que os sistemas se
apropriem dessas especificidades de povos, de linguas,
de regioes, de organizacao social e politica dos povos
na implementacao do que coloca a legislacao (Fialho,
2020, s.n.).

Para a autora, faltam politicas de estado para a organizacao e
gestao da educacao escolar indigena — que, sendo considerada pela
LDB/1996 como uma modalidade especial de educagao, teria uma
série de prerrogativas proprias que precisam ser respeitadas.

Baniwa (2020) também afirma que ha grandes dificuldades
enfrentadas pela educacao escolar indigena na pratica, apesar da
conquista de uma série de direitos presentes em documentos legais
relativos a educacao escolar indigena.

https://acervo.socioambiental.org/sites/default/files/documents/F3D00026.pdf
https://www.ufmg.br/copeve/Arquivos/2018/fiei_programa_ufmg2019.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/L10172.pdf

Em Luciano [Baniwa] (2007), é possivel encontrar levantamento também de outros
documentos legais.

~N O vl
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Entre os problemas destacados por Baniwa (2020), estao a in-
fraestrutura das escolas e as condicoes trabalhistas dos professores
indigenas. Muitas escolas indigenas nao tém nem mesmo uma sede
fisica, e ha grande precariedade nas condi¢oes de trabalho dos pro-
fessores, que em sua maioria, no estado do Amazonas — para usar um
exemplo citado pelo autor - trabalham com contratos temporarios®.

Um terceiro problema apontado por Baniwa (2020) é “a impo-
sicao de saberes nao indigenas em detrimento de saberes indigenas
nos curriculos” — discussao que estd presente em movimentos de
liderancas indigenas no pais, que continuam discutindo os de-
safios da educacao escolar indigena e reivindicando o direito de
participacao nas decisoes que dizem respeito ao seu planejamento,
organizacao e realizagao.

Em texto de 1994, Freire j4 mencionava, por exemplo, a in-
satisfacao de liderancas indigenas reunidas no III Encontro de
Professores Indigenas do Amazonas e Roraima, realizado em 1990,
informando que o documento produzido por esse evento

reconhece que “a maioria das escolas indigenas segue
curriculos das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacao”, impondo préaticas educativas e contetidos
programaticos que ndo levam em consideracao as
especificidades culturais de cada comunidade e seus
processos proprios de aprendizagem, apesar das ga-
rantias conquistadas na atual Constituicao promulgada
em outubro de 1988 (Freire, 1994, p.3).

8 Baniwa (2020) afirma que 80% dos professores das escolas indigenas trabalham por
contratos temporarios, que muitas vezes s6 sao renovados depois do ano letivo co-
mecado, e que em torno de 30% das escolas indigenas no estado do Amazonas nao
tém um espago para funcionar como uma sede — nesse caso, escolas que podem ser
de Ensino Fundamental ou médio, ou mesmo de educacao infantil. Cabe acrescentar
que o autor apresentou, em varias producoes anteriores, levantamentos relativos a
educacao escolar indigena no pais. Conferir, a titulo de exemplo, Luciano [Baniwa]
(2007).
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Um exemplo atual de reivindicacao de educadores indigenas
em relacao a autonomia para a organizacao dessa modalidade de
ensino ocorreu no ano passado, quando o Férum de Articulagao de
Professores Indigenas do Estado de Sao Paulo entregou a secretaria
de educacao do estado um documento com proposta de diretrizes
curriculares para o estado de Sao Paulo elaborada por educadores
indigenas. O movimento abrange diversas liderancas indigenas
reunidas por esse Forum,’ e essas lideran¢as também gravaram um
video intitulado “Por que construimos nossas proprias diretrizes
para a educagao escolar indigena”, em que defendem, entre outras
questoes, a autonomia de cada comunidade indigena, o direito aos
préprios curriculos, ao modo de viver e ao uso das linguas indigenas
em todas as etapas de ensino!°.

Também vale observar as criticas feitas pela pesquisadora in-
digena Alva Rosa Lana Vieira, educadora no Amazonas, que destaca
aurgéncia em se respeitar a educacao escolar indigena, afirmando:

A educacao escolar indigena nao é prioridade para o
governo municipal, estadual e federal. Com isso, esta-
mos tendo muitos retrocessos de direitos na educagao
escolar indigena. O Estado esta homogeneizando toda
educacdo escolar indigena sem respeitar a especifici-
dade da educacao escolar indigena (Vieira, 2023, p.1).

Considerando todas essas condicoes da educagao escolar in-
digena no Brasil e 0 modo como Orlandi (2006) define o discurso
pedagogico como um tipo de discurso autoritario, é possivel se
perguntar como se d o funcionamento do discurso pedagdgico das
gestoes publicas de ensino que produzem, para a educacao escolar
indigena, seus documentos normativos, determinam seus curricu-
los, horarios de funcionamento, contratos, processos seletivos, etc.

9 Povos indigenas querem implementacdo de Diretrizes Curriculares para a Educacao
escolar indigena em Sao Paulo. Disponivel em: https://trabalhoindigenista.org.br/
indigenas-implementacao-diretrizes-educacao-escolar/ Acesso em: 3 jul. 2023

10 Video disponivel em: https://youtu.be/mFrsQ XsmDY
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Ou seja: diante do texto de uma Constituicao que é considerada
um marco da redemocratizacao do pais, e que determina que os
indigenas terdo direito a “sistemas proprios de aprendizagem”,
que tensoes um discurso pedagégico autoritario pode produzir na
implementacao da educacao escolar indigena? Que memoria(s)
ele corre o risco de atualizar? Para discutir essas questoes, passo a
andlise das falas do “Encontro informativo sobre a implementacgao
do novo Ensino Médio na educagao indigena” (2023), promovido
pela secretaria de educacao do estado do Amazonas.

Apresentacio do novo Ensino Médio indigena no Amazonas: analise
e discussao

Realizada em fins de janeiro de 2023 e transmitida pelo
youtube!!, a apresentacao do novo Ensino Médio indigena teve a
participacao de representantes de 6rgaos vinculados a secretaria
de educacao do estado do Amazonas, dentre eles o Conselho Esta-
dual de Educacao Indigena . Os professores das escolas indigenas
acompanhavam as falas pelo youtube e podiam digitar dividas ou
outros comentarios no chat — as davidas iam sendo respondidas/
comentadas durante o evento por algum dos representantes que
estavam na apresentacao. O objetivo desse “Encontro informativo”
era anunciar uma nova matriz curricular de Ensino Médio'? para as
escolas estaduais indigenas do Amazonas, com a nova distribuicao
de carga hordria das disciplinas da formacao geral bdsica e dos
chamados itinerarios formativos. De acordo com as falas, esse novo
Ensino Médio indigena ja passaria a vigorar a partir do inicio do ano
letivo de 2023, ou seja, poucas semanas apds essa apresentacao,
realizada ja no Gltimo dia de janeiro. Também havia a informacao de
que nas escolas nao indigenas do restante do estado o novo Ensino

11 A transmissdo da apresentacao estd disponivel no canal da Secretaria de Educacao
do estado de Amazonas no seguinte link: https://www.youtube.com/watch?v=VQR-
FKxe2RDE Acesso em: 29 jun.2023

12 Como ocorre no ensino para nao indigenas, é a rede publica estadual a principal res-
ponsavel pelas escolas de Ensino Médio e o Ensino Fundamental e a educacao infantil
estdo, principalmente, a cargo das redes municipais.
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Médio ja havia sido implementado desde o ano letivo de 2022, e
que, portanto, era preciso agora trazé-lo para as escolas indigenas.

Essa apresentacao foi noticiada no site da secretaria da
educacao do estado do Amazonas em texto que trazia a seguinte
chamada: “Educadores discutem Novo Ensino Médio na Educacgao
Indigena”'3. Foi a partir dessa noticia que cheguei a transmissao
do “Encontro informativo” — e aqui a palavra “informativo” faz
ecoar uma caracteristica do que nos fala Orlandi (2009, p.19) sobre
o discurso pedagodgico autoritrio: “A transmissao de informacao e
fixacdo sao consideradas objetivos do Discurso Pedagégico”. Logo
foi possivel verificar que nao se tratava de uma “discussao” sobre o
Novo Ensino Médio na educac¢ao indigena, mas sim de uma apre-
sentacao feita pela secretaria de estado de educacao, sem debate,
sem a participacao dos professores das escolas indigenas — que ficou
restrita a possibilidade de digitar silenciosamente perguntas para
tirar davidas no chat.

A partir da escuta das falas proferidas na apresentacao, recor-
tei sequéncias discursivas que irei analisar em dois blocos: as trés
primeiras e depois uma ultima restante. Vejamos, entao, as SD1,
SD2 e SD3:

(SD1) E ai nds temos a linda e maravilhosa Matriz de referéncia para
vocés também se envolverem, se contagiarem, e contribuirem para
as nossas melhorias, ta bom?

(SD2)- E ai nés deixamos a primeira série também, é uma termi-
nologia que nds vamos ter que inserir no processo mental de cada
um em nossas falas. Por qué? Agora vou explicar bem explicadinho
como eu costumo fazer para vocés.

(SD3) E temos a portaria, a portaria atual, vejam pela data, ela é do
dia 25 de janeiro, semana passada, em que ela diz o seguinte, que
eu vou ler para vocés porque é importante que entendamos tudo

13 Disponivel em: http://www.educacao.am.gov.br/educadores-discutem-novo-ensino-
-medio-na-educacao-indigena/. Acesso em: 29 jun.2023.
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isso para que nao haja confusao. Ela diz o seguinte no “Resolve”: 1.
Autorizar, em carater excepcional, a matriz curricular intercultural
de referencia para as escolas estaduais indigenas e salas anexas a
partir do ano de 2023. Recomendar que a Matriz Curricular - veja
que a professora estd lendo bem devagar — intercultural de referen-
cia para as escolas estaduais indigenas seja submetida a analise, a
aprovacdo e a consequente publicacao de ato proprio do colegiado
do conselho estadual de educacdo indigena. E porque nds temos
que avan¢armos, mas vai ser analisada e vai ter momentos com
certeza da ajuda de vocés junto com o conselho, que ele vai nor-
matizar essa Matriz de Referéncia, ta bom? Isso é importante que
seja bem entendido.

Na SD1, os adjetivos “linda” e “maravilhosa” funcionam como
uma qualificacao para a Matriz que produz um efeito de permanén-
cia, de ndo necessidade da sua anélise e aprovacao recomendadas
pela portaria mencionada na SD3. Recomendacao que é informada
de modo incompleto do ponto de vista do préprio funcionamento
linguistico: “Recomendar que a Matriz Curricular [...] seja subme-
tida a andlise, a aprovacao.” Andlise e aprovacao de quem? Falta
o complemento, e do ponto de vista discursivo a falta funciona
como aquilo queé o que deve mesmo ser silenciado, para que os
processos de andlise e aprovacao nao sejam explicitados — e muito
menos praticados.

Ainda na SD1, destaco a metafora do contagio, textualizada em
“[...] n6s temos a linda e maravilhosa Matriz de referéncia para vocés
também se envolverem, se contagiarem [...]”, que pode atualizar
sentidos negativos de contdgio — inclusive o contagio provocado
ja pelos primeiros viajantes portugueses, que trouxeram doencas
e mortes para os povos indigenas.

Na SD2, os ouvintes/professores das escolas indigenas sao
tomados como alunos - “o que nao sabe”, como destaca Orlandi
(2009, p. 22), e as falas da apresentacao funcionam como modo de
“inserir no processo mental” desses educadores a nova terminologia.
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Orlandi (2009, p.17) menciona o verbo inculcar como a pratica do
ensinar em um discurso pedagdgico autoritario e podemos observar
que os sentidos possiveis de inculcar se aproximam de “inserir no
processo mental”.

Além disso, a forma diminutiva em “vou explicar bem explica-
dinho” e a observacao feita a parte na SD3 - “veja que a professora
estd lendo bem devagar” produzem um efeito de infantilizacao
desses professores que em sua maioria sao indigenas.

Aqui cabe lembrar novamente o que nos fala Orlandi (2009,
p.22) a respeito do discurso pedagdgico: “Entre a imagem ideal do
aluno (o que nao sabe) e a imagem ideal do professor (o que tem a
posse do saber que é legitimado pela esfera do sistema de ensino)
ha uma distancia fartamente preenchida pela ideologia”. E que sen-
tidos sao produzidos no processo de infantilizacao de educadores
indigenas? Ha todo uma formacao ideoldgica que se (re)atualiza,
ha um passado nao tao passado que retorna como um fantasma,
para significar o indigena como um sujeito incapaz. Passemos a
ultima SD:

(SD4) Ela [a Matriz] é objetiva, e vai orientar o perfil
da saida almejada dos estudantes da nossa rede esta-
dual indigena. A gente pretende que ele se torne mais
independente, que ele seja protagonista, que ele tenha
dentro dos trabalhos realizados, tenha sua autonomia,
0 seu senso critico, que eles se tornem mais indepen-
dentes, que busquem se organizar, que saiam pequenos
empreendedores.

Na SD4, chama a atencao a presenca de “a gente” como sujeito
de tudo que se pretende que o egresso da educacao escolar indigena
seja. A gente quem? “A gente” poderia significar a jungao dos dois
lados: tanto os educadores indigenas quanto os que efetivamente
produziram a Matriz Curricular. Mas como saber se uns e outros
querem o mesmo para os estudantes indigenas? E preciso considerar,
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como nos lembram Dias, Nogueira e Fonseca (2023, p.91), que “para
que as palavras signifiquem é necessario que sejam enunciadas por
uma posicao sujeito determinada por processos de identificacao
com saberes de uma formacao discursiva ou outra”. A proposta
de que os egressos indigenas “saiam pequenos empreendedores”
estd determinada por uma identificacdo com uma formacao social
capitalista neoliberal — na qual, como apontam Dias, Nogueira e
Fonseca (2023, p.93), hd um imperativo de “mercado de habilidades
e competéncias”. Considerar que essa seria uma meta comum para
todos os estudantes indigenas, sem levar em conta os saberes indi-
genas e as diferentes formas de organizacao de suas comunidades,
é produzir um efeito de evidéncia de que seria possivel homoge-
neizar a educacao e o futuro dos estudantes indigenas egressos do
Ensino Médio — imposicao presente em criticas de Vieira (2023) ja
apontadas aqui.

Consideracoes finais

Para concluir, volto a comentar, brevemente, o video produzido
pelos educadores indigenas do Férum de Articulacao de Professores
Indigenas do Estado de Sao Paulo. Quero observar que, ao final, os
educadores indigenas afirmam que somente se eles puderem pro-
por diretrizes curriculares que sejam feitas “por indigenas e para
indigenas” para a educacao escolar indigena sera possivel verda-
deiramente uma “educacao bilingue e multicultural”- retomando,
assim, as palavras presentes na LDB/1996 sobre a educacao indigena.
Palavras que, ao serem produzidas por indigenas, podem ter senti-
dos bem diferentes daqueles que vém sendo repetidos a exaustao,
esvaziados de sentido, por gestores de educagao que nao saem da
l6gica neoliberal da sociedade nao indigena.
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LINGUA(S) E SUJEITO(S) INDIGENAS NA/DA
AMAZONIA: PERSEGUINDO SENTIDOS DA(S)
HISTORIA(S) QUE A HISTORIA DA(S) LINGUA(S) NO/
DO BRASIL (NAO) CONTA

Thais de Araujo da Costa
(SaberLing/UERJ/Faperj)

Bruna Alves Goulart
(SaberLing/UERJ/IC-Faperj)

Daniele Barros de Souza
(SaberLing/EXT-UERYJ)

Thairly Mendes Santos
(SaberLing/EIC-UERJ)

“[...] sei que ndo é a lingua [...] que me machuca, mas
o0 que os opressores fazem com ela, como eles moldam
para transformd-la num territorio que limita e define,
como a tornam uma arma capaz de envergonhar, hu-
milhar, colonizar” (bell hooks, 2017, p. 224).

Introducao

Neste capitulo, buscamos compreender, a luz da perspectiva
discursiva da Histéria das Ideias Linguisticas (AD-HIL), como lin-
guas e sujeitos indigenas na/da regiao Amazonica sao significados
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em textualidades que se propoem a contar a histéria da lingua no-
meada portuguesa no/do Brasil. Dito de outro modo, desenvolvendo
uma escuta que coloca em relacao dito e nao dito, nos propomos,
como anunciamos no titulo, a perseguir sentidos da(s) histéria(s)
que a histéria da(s) linguas(s) (nao) conta'. Para tanto, sao duas as
materialidades aqui tomadas para analise: i. o capitulo intitulado
“O portugués do Brasil” de Pontos de Gramdtica histérica (1967
[1938])?, de Ismael da Lima Coutinho (1900-1965); e ii. os capitulos
“Diferenciagao e unificagao do portugués do Brasil” e “As trés fases
da histdria da lingua portuguesa no Brasil” de Introdugdo ao estudo
da lingua portuguesa no Brasil (1963 [1951]), de Serafim da Silva
Neto (1917-1960).

O recorte dessas obras se justifica por comumente consta-
rem, no curso de Letras, nas ementas das disciplinas de Historia
da Lingua Portuguesa — a primeira mais frequentemente do que a
segunda?®. Trata-se, desse modo, de obras que, no ensino superior,
funcionam como manuais didaticos a partir dos quais, enquanto
produtos dos processos de manualizacao/disciplinarizacao (Puech,
2018), determinados saberes linguisticos, tomados aqui enquanto
discursos (Costa, 2023), sdo transmitidos em detrimento de outros.
Assim, considerando, como explica Auroux (1993, p. 17 [tradugao
nossayl), que é a transmissao dos saberes que assegura a permanéncia

1 Parafraseamos aqui um verso do samba-enredo de 2019 da escola Estacao Primeira
de Mangueira intitulado “Histéria para ninar gente grande”.

2 A 1.2 edicao dessa obra data de 1938. A edicao a que tivemos acesso é a 72 e foi publicada
em 1967. Trata-se da primeira edicdo postuma revisada e alterada por Rosalvo do
Valle.

3 E o caso, por exemplo, da disciplina Lingua Portuguesa VI (“Histéria interna e externa

da Lingua Portuguesa”) do curso de Letras da Universidade do Estado do Rio de Ja-
neiro. Note-se ainda que o ultimo topico que comparece na ementa dessa disciplina
é “caracteristicas do portugués arcaico”. Na histdria contada sobre a lingua nomeada
portuguesa, nada se diz acerca da lingua do Brasil, que, por sua vez, terd destaque
na ementa de Lingua Portuguesa VII (“A lingua portuguesa no Brasil: unidade e
diversidade” — formulacdo esta na qual ressoa um enunciado que intitula um dos
capitulos do livro Histdria da Lingua Portuguesa (1952), de Silva Neto, ainda que este
nao compareca de forma marcada na ementa, a saber: “Unidade essencial do dominio
linguistico portugués: a unidade na diversidade e a diversidade na unidade”. Na obra
filiada ao nome desse autor aqui analisada, como se vera, esse enunciado também se
faz significar numa citacao em francés de Meillet.
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temporal de uma ciéncia e — nés acrescentamos — também de uma
disciplina, passamos a nos indagar sobre o que (nao) se pode/deve
transmitir sobre linguas e sujeitos nessas/dessas linguas a partir
desses manuais na universidade.

Antes de passarmos a andlise, é necessario assinalar algumas
consequéncias de nossa tomada de posicao teérico-metodoldgica.
Numa visada discursiva da Histéria das Ideias Linguisticas, tomamos
como indissocidvel a relacao entre a(s) lingua(s) e os discursos sobre
ela(s) — dai, tal como propoe Orlandi (2001, p. 12), entendermos
fazer-se preciso, “para nao se perder de vista a especificidade de
nossa histéria de pais de colonizagao”, que “tem na sua origem uma
lingua que lhe foi imposta”, articular “a histéria da constituicao de
nossa lingua enquanto lingua nacional com nossa histéria de pro-
ducao de conhecimento sobre ela” - historias essas, como veremos,
marcadas por disputas e silenciamentos. Quanto ao processo de
colonizagao, importa pontuar que ele é aqui considerado como um
fato discursivo e, portanto, histérico-politico-ideolégico, caracte-
rizado, segundo Mariani (2004, p. 23), pela tensa “coexisténcia de
povos com histérias e linguas distintas” entre os quais no espaco
enunciativo da colonia se instituem relagoes de forca assimétricas.

Outra consequéncia de nossa tomada de posicao diz respei-
to a consideracao do imbricamento constitutivo entre linguacs),
sujeito(s) e historia(s). Nesse sentido, partimos do pressuposto
de que, ao ler tais narrativas mediadas pelo dispositivo tedrico-
-analitico da AD-HIL, é possivel observar, tal como propoe Modesto
(2021, p. 3), “o cruzamento entre discursos sobre lingua e discursos
sobre raca na histdria linguistica do portugués do Brasil”. Refletindo
especificamente a respeito dos sujeitos e linguas africanos, o autor
levanta um questionamento do qual, fazendo os devidos desloca-
mentos, aqui nos apropriamos para pensar a relacao estabelecida
entre a histéria da lingua no/do Brasil e as histérias dos sujeitos e
linguas indigenas da regiao Amazonica brasileira, tomando-o como
norteador de nosso gesto analitico. Assim, perguntamos: como as
narrativas tradicionais significam linguas e sujeitos indigenas na/
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da Amazonia, bem como a participacao indigena, na histéria do
portugués? Ou, dito de outro modo, como, em tais narrativas, ao
se contar a histéria da lingua nomeada portuguesa, esses sujeitos
e linguas sao significados?

Gestos de analise: cadé os sujeitos e linguas que (ja) estavam aqui?

Buscando responder as questoes levantadas na secao anterior,
estabelecemos de inicio trés eixos tematicos para entrada nas tex-
tualidades tomadas para andlise: linguas, sujeitos e relacoes. Assim,
debrucamo-nos sobre as textualidades filiadas aos nomes de autor
Ismael da Lima Coutinho (1967 [1938]) e Serafim da Silva Neto
(1963 [1951]) com vistas a recortar sequéncias discursivas que nos
possibilitassem compreender as discursividades em jogo no tocan-
te aos eixos norteadores de nosso trajeto analitico. A partir disso,
foram recortadas 20 sequéncias, que passaram, entdao, a compor
nosso corpus de andlise. Em seguida, em funcao das divisoes nelas
inscritas, os eixos tematicos inicialmente estabelecidos ganharam
subcategorizacoes em relacdo as quais organizamos o movimento
de leitura apresentado a seguir. Sao elas: i. para linguas, lingua do
colonizador, lingua(s) indigena(s) e lingua(s) no/do Brasil; ii. para
sujeitos, sujeitos brancos, sujeitos indigenas, outros sujeitos; e
iii., para relacoes, relacoes entre linguas, relacdes entre linguas e
sujeitos e relagoes entre sujeitos.

Das linguas

As subcategorias lingua do colonizador e lingua(s) indigena(s)
nos colocaram diante de regularidades nos dizeres de Neto e
Coutinho que se fazem significar por meio de redes parafrasticas.
Assim é que, em ambos, a lingua do colonizador, nomeada como
lingua portuguesa ou simplesmente portugués, é tomada como
simbolo de lingua de civilizagdo e de prestigio. Todavia, enquanto
em Neto (1963 [1951]) esse prestigio se associa a sua significacao
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enquanto lingua escolar, lingua gramatizada (e, portanto, disci-
plinada), lingua da escrita literdria e cientifica e ainda a um falar
polido, em Coutinho (1967 [1938], p. 322), também se articula ao
que formula como “poder das armas”, em alusdo aos conflitos
travados na Peninsula Ibérica quando da constituicao do Estado
nacional portugueés.

A tal lingua, nesse imaginario, se opoe o tupi, dito também lin-
gua brasilica, lingua ttpica, lingua da terra ou ainda, de forma mais
recorrente, a lingua geral — no singular e regularmente precedida
por artigo definido. Tal lingua é significada como “dos indios” e,
ao mesmo tempo, enquanto lingua de necessidade [comunicativa],
de comunicagdo ou de intercambio, como uma lingua “necessaria a
todos”, pelo menos até um certo momento.

Quanto as designacoes possiveis para essas linguas, observa-
mos ainda, em Coutinho (1967 [1938], p. 322), uma tensdo entre
0 que se toma por nativo e pdtrio. A adjuncao desses adjetivos ao
substantivo idioma, também reescrito lingua, tem como efeito a
projecao de dois referentes discursivos distintos: é nativo o idioma
préprio do espago de enunciacdo que, SO posteriormente, viria a
ser significado como brasileiro; é pdtrio o idioma que, préprio de
um espaco de enunciacao outro, foi “trazido pelos descobridores e
colonos lusos” — sentido este ao qual se filia a designacao idioma
dos descobridores presente em Neto (1963 [1951]). Ou seja, pdtrio
refere-se ai a Portugal, assim como o adjetivo patrio portuguesa na
formulacao lingua portuguesa — o que, entao, nos permitindo ler a
lingua portuguesa é a lingua de Portugal, poderia nos levar a indagar:
como a lingua de um espaco enunciativo outro passa a ser tomada,
no Brasil, como nacional, em detrimento da(s) lingua(s) nativa(s)
que aqui ja existiam?

Antes de passarmos as proximas secoes, pontuemos que, ao
longo do processo de historicizacao da(s) lingua(s) no espaco enun-
ciativo brasileiro irdo se distinguir ainda, segundo essas narrativas,
0 que se nomeia como portugués dos indios, portugués dos negros,
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portugués do Brasil e portugués lusitano. Sao, pois, essas designagoes
que constituem a subcategoria lingua(s) no/do Brasil. Voltaremos
a elas adiante.

Das relacoes entre linguas

Concernente a relacao entre essas linguas nomeadas por-
tuguesa e geral no espago da colonia, comparecem em ambos os
autores duas situacoes enunciativas distintas nas quais linguas e
sujeitos se entrelacam. Nesta secao, por uma questao de método,
tentaremos nos deter as relacdes entre linguas para mais adiante
refletirmos sobre a relacao entre estas e os sujeitos nessas/dessas
linguas.

Em Coutinho, como anunciamos na se¢ao anterior, a historia
da lingua desenrola-se em dois espagos-tempos distintos: narra-se
que, ld na Peninsula Ibérica, a lingua portuguesa teve o seu prestigio
comprovado apds “recontros memoraveis [dos portugueses] com os
arabes e com os castelhanos”, formulacao em que os substantivos
grifados também colocam em cena as linguas desses povos. Em
relacdo a estas, a lingua nomeada portuguesa teria se mantido he-
gemonica, mas o mesmo nao ocorreu de imediato aqui em relacao
a “lingua geral dos indios — o tupi” cuja hegemonia sobre a lingua
do colonizador até o século XVIII se justifica em funcao dos cha-
mados “cruzamentos”, da “acao dos missionarios jesuitas” e das
“bandeiras” (Coutinho, 1967 [1938], p. 322).

Essa é, pois, a situacao enunciativa I. Nela, a lingua geral é
significada em ambos os autores como: 1) a lingua materna ensina-
da pelas “mulheres indias” aos seus filhos com “homens do reino”
e a predileta “sobretudo nas familias paulistas” (ibid., p. 322); é
também 2) uma lingua gramatizada, com gramadtica e diciondrio
produzidos pelos jesuitas; e 3) uma lingua de comunicagdo diaria
entre indios e bandeirantes (fato que justificaria a sua expansao do
litoral para o interior deixando toponimos pelos caminhos por onde
passaram), entre os “habitantes das vilas” e o “gentio” (Neto, 1963
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[1951], p. 74), entre “os portugueses” e os “selvagens do interior” e
“mesticos” (ibid., p. 32) etc.

Em Neto (ibid., p. 52-53), é posta ainda como a lingua missiond-
ria ou de catequese introduzida pelos jesuitas “no uso de tribos origi-
nalmente de linguas travadas”. Destacamos aqui 0 comparecimento,
diferentemente do que vemos em Coutinho, de outras linguas in-
digenas além daquela dita geral: as chamadas linguas travadas que,
significadas como “linguas do interior”, sao em seguida reescritas
como “o nheengaiba, o juruuna, o tapajo, o teremembé, o mamaiana”.
A tais linguas ditas travadas, no entanto, é atribuido um sentido
pejorativo em relacao a lingua geral, hierarquizando-as: enquanto
aquelas torturam o missiondrio jesuita por serem consideradas de
dificil aprendizado, esta é predicada como uma lingua “simples”,
significada, pelo sujeito europeu a partir de saberes sobre as linguas
europeias, pela falta de material morfolégico, especificamente de
declinacao e de conjugacao (ibid., p. 53).

Notemos que o sentido pejorativo para as linguas ditas do
interior se faz significar nao somente no determinante travadas na
designacao na lingua do colonizador, mas também em nheengaiba,
designacao na lingua do colonizado. Esta, diferentemente do que a
coordenacao em Neto sugere, nao é considerada por estudiosos con-
temporaneos como o nome de uma lingua indigena especifica, mas
como um termo genérico que, significando “em tupi ‘ma linguagem’,
[era] usado para se referir as linguas nao-tupi” (Barros, 2003, p. 94).

Dessa posicao outra, diz-se que, frente as linguas nheengaibas,
se coloca, numa relacao de oposicao, o nheengatu, termo a principio
de emprego também generalizante*. Assim é que lemos em Pacheco
(2010, p. 18), por exemplo, que “o préprio padre Vieira distinguia

4 Sobre isso, diz Edelweiss (1969, p. 197-198) que “[...] os vocabulérios jesuiticos do
guarani e tupi antigos registram nheengati com o sentido de fala boa, falar bem,
mas nao aplicam a expressao a dialeto algum. Nao queremos com isso por em divida
que os tupis tenham julgado boa a sua lingua e mas todas aquelas que lhes eram
incompreensiveis. O térmo nheengaiba prova, que essa conceituagao era corrente,
pelo menos quanto as incompreendidas. O que se contesta é o uso do térmo nheengatt
por qualquer autor colonial para designar o tupi, a lingua brasilica e, principalmente,
que os tupis o tenham usado nesse sentido”.
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o Nheengatu como lingua boa e o Nheengaiba como lingua ma”.
Somente a partir da segunda metade do século XIX, conforme Ro-
drigues (1996), com a publicacao de O selvagem, de Couto de Ma-
galhaes (1876), é que o nome nheengatu passaria a ser empregado
para designar a lingua geral falada na regiao Amazonica.

E, pois, também por meio do discurso do colonizador que
essas palavras indigenas entram para a historia da(s) lingua(s),
fazendo-se significar nas narrativas tradicionais aqui analisadas.
Essa “incorporagao de termos indigenas a lingua portuguesa”,
conforme Mariani (2004, p. 68), nos diz do processo de significacao
do “novo mundo” produzido do lugar do colonizador com vistas a
“tornar conhecido o desconhecido”, recorrendo, para tanto, a “um
dominio prévio de modos de constituicao do saber”. Assim é que
entendemos, com a autora, que, “ao se incorporarem, [tais termos]
sao subsumidos em um universo lingiiistico organizado [por/]
para uma inteligibilidade europeia”. Ou seja, ao deslocar palavras
indigenas do seu espago-tempo préprio e reintroduzi-las em outro,
tenta-se “domesticar a lingua indigena da mesma forma mediante
a qual se busca domesticar o indio” (ibid., p. 77).

Notemos ainda que, embora, em Neto, o que se formula como
lingua geral seja considerado em relacao a outras linguas indigenas
como uma lingua superior (e ser superior se articula, como visto,
ao sentido de facilidade de aprendizado por parte do sujeito branco
europeu), quando tomada em relacao a lingua do colonizador os
sentidos que se colocam sao outros. Desse modo, ainda que leiamos
que tal lingua “foi gramatizada por Anchieta e por outros missiona-
rios” (Neto, 1963 [1951], p. 52), lemos também que, diferentemente
da lingua portuguesa, “o tupi nunca se elevou a categoria de lingua
escrita literaria”, pois “estava associado a classe mais humilde e
rude da sociedade colonial” (ibid., p. 67).

Além disso, para Neto, apesar de gramatizada, a transmissao
dessa lingua dita geral limita-se a situacoes de oralidade: trata-se
de um “linguajar aprendido de outiva” (ibid., loc. cit.). A assimetria
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entre lingua portuguesa e lingua geral é discursivizada aqui entao
a partir da relagao entre lingua e escrita literaria e, por extensao,
entre lingua e processos de transmissao.

Em Coutinho (1967 [1938], p. 322), porém, lemos que a lingua
geral era também uma lingua de ensino “cujas licoes eram ministra-
das aos filhos dos colonos de par com o portugués” nos colégios je-
suitas, isto é, uma lingua que nao apenas convivia com a portuguesa,
mas que também circulava nos mesmos espacos que ela. Em Neto,
ainda que a lingua geral nao seja significa como lingua de ensino, o
efeito de sentido de compartilhamento/disputa por/nesses espacos
se faz significar quando afirma, referindo-se especificamente ao
Maranhao, que, no século XVII, “os jesuitas pregavam aos indios
na lingua deles” e, em seguida, a partir de uma citacao direta de
D. Joao IV, que também pregavam-lhes em portugués (Neto, 1963
[1951], p. 60) — sentido esse que nao comparece em Coutinho. H4,
portanto, também descontinuidades em relacao ao que se diz sobre
lingua(s) indigena(s) nas narrativas tradicionais.

Sobre a “penetracao” do que se discursiviza como lingua geral
no interior brasileiro adentro a partir das bandeiras, faz-se preciso
ressaltar que: i. nas duas narrativas aqui analisadas, nao se especifica
0 que se considera como interior — este por vezes é substituido por
sertdo; noutras vezes comparece em oposicao alitoral —; ii. essa lingua
tupica que se diz adentrar o interior nao é tomada como uma lingua
originalmente dessa regiao sobre a qual, inclusive, se diz nao ser de
ocupacao tupi — o que nos permite ler que havia ali outros povos e
linguas, apesar de essa heterogeneidade ser recorrentemente silen-
ciada nas narrativas tradicionais, como ocorre inclusive em Coutinho,
no qual s6 hd mencao ao(s) tupi(s) (os tupis — sujeitos — e o idioma
tupi/o tupi); e iii. em nenhum momento especifica-se de onde se parte
essa penetracao, isto é, de que parte do vasto litoral brasileiro par-
tem os bandeirantes. Apenas uma vez, em Neto (1963 [1951], p. 83),
comparece o sintagma “a experiéncia e a bravura dos bandeirantes
paulistas”, no qual a determinacao do substantivo bandeirantes pelo
adjetivo paulistas tanto pode produzir um efeito de generalizagao —
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todos os bandeirantes provém de Sao Paulo, tém experiéncia e sao
bravos — como de restricao — apenas os bandeirantes de Sao Paulo
tém experiéncia e sao bravos, os outros nao.

Diferentemente de Coutinho, em Neto, como dito, em oposicao
a lingua geral, outras linguas especificadas como travadas compare-
cem. Quanto aos povos, além dos tupis, por trés vezes faz-se presente
o nome tupinambd, todas em cita¢oes, produzindo como efeito a
equivaléncia entre aqueles e estes, como se fossem um s6 povo.

Note-se, ainda, que em Coutinho, no que compete a lingua,
dois nomes se destacam, um, tal como em Neto, na lingua do colo-
nizador, a lingua geral (e aqui n6s poderiamos questionar: geral para
quem? geral de onde? geral em relacao a qué?), e outro, na lingua
do colonizado, a saber: abanheém. Diz Coutinho (1967 [1938], p.
323, grifo do autor):

“Nas suas entradas pelo sertdo brasileiro, estabelecen-
do a ligacao entre o litoral e o interior, os bandeiran-
tes, entre os quais havia ordinariamente condutores
indios, faziam do abanheém o instrumento das suas
comunicacoes didrias”. Da forma como esta formulado,
poderiamos supor que abanheém é como os sujeitos
indigenas chamariam a sua prépria lingua. Porém, nos
estudos contemporéaneos, essa leitura nao se sustenta.
Borges (2003, p. 113),

refletindo acerca da dissimetria estruturante da relagao estabelecida
entre o europeu e o chamado novo mundo, aponta o que designa
como um “gesto fundante” e “igualmente dissimétrico” ocorrido

quando o tupinamba passa a assumir [para o coloni-
zador] a categoria de lingua ou abanheenga®, ‘lingua
de gente’, distinguindo-se, por meio desse alcamento,

5 O Diciondrio Houaiss on-line apresenta abanheenga e avanheenga como sind6nimos de
abanheém. Disponivel em: https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/
v6-1/html/index.php#20. Acesso em: 2 jul. 2023.
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da categoria genérica e estigmatizada de algaravia ou
nheengaiba, pela qual as demais linguas indigenas eram
denominadas e classificadas.

Abanheém ou abanheenga parece se inscrever, portanto, nesse
eixo parafrastico, em oposicao a nheengaiba e ao lado de nheengatu.
Em Edelweiss (1969), contudo, lemos que, em textos sobre a histdria
do tupi colonial, ora esses termos sao tomados como sindénimos, ora
uma distin¢ao temporal é estabelecida entre eles, sendo o abanheém
ou abanhenga significado como um estagio anterior, pré-histoérico, do
nheengatu. Este, por sua vez, a partir do século XIX, ora é empregado
de forma generalizante como sinonimo de lingua geral, ora de forma
especifica para nomear a lingua dos indios da Amazoénia ou ainda o
tupi vivo, em oposicao ao que se coloca como “tupi antigo do litoral,
que de longa data era lingua morta” (ibid., p. 199). Essa distingao nao
comparece nas narrativas aqui analisadas. Porém, o comparecimento
de nheengaiba e abanheém via discurso do colonizador aponta para
uma divisao no processo de produc¢ao dos sentidos que nos da a saber
de uma “politica de sentidos” nas/das linguas que, praticada a partir
do lugar do colonizador, impoe-se historicamente e “mostra-se como
natural para as praticas sociais que regulam os usos linguisticos”
(Mariani, 2004, p. 43) e as suas possibilidades de significacao nos
discursos sobre a(s) lingua(s) e sua(s) historia(s).

Ainda quanto a penetracao no interior da chamada lingua geral,
Neto (1963 [1951], p. 55) ressalta a existéncia, apds o seu aconteci-
mento, de um “periodo de bilinguidade” em Sao Paulo e no sertao
brasileiro, em que, restrita a situacoes de oralidade, a lingua geral
teria sido estropiada pelos portugueses para “mutua expressao de
ideias”. Considerado de curta duracao, esse periodo teria se estendi-
do do principio da colonizagao até pelo menos o século XVII. Nessa
época, a lingua de ensino era, segundo esse autor, a portuguesa, mas,
“aprendendo primeiro o tupi, ele ficava como lingua de uso comum,
do gasto cotidiano, enquanto o portugués se restringia ao uso oficial,
ao uso escrito, ou ao uso em determinadas ocasioes”. Faz-se, pois,
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significar aqui, diferentemente do que comparece em Coutinho, uma
divisao no que compete aos espagos de enunciacao e de circulagao
dessas linguas na colonia. Tal divisao, porém, no avancar da narrativa,
inscreve como opostos, como veremos, ora o interior e o litoral, ora
a regiao Amazonica (retomada metonimicamente como Amazonas,
Maranhdo e Pard) e o restante da colonia — sendo os segundos elemen-
tos dessa oposicao (i.e., o litoral e o restante da colonia) significados
como centros civilizados, urbanizados, ao passo que os primeiros
(i.e., o interior e a regido Amazonica) sao postos como espagos nao
civilizados, nao urbanizados, rurais. Sobre estes, diz-se ainda que,
quando da difusao da lingua portuguesa, se configuraram, num
primeiro momento, como o reduto de preservagao da lingua geral
e, num segundo momento, como “centro remoto em que viviam
insulados nossos tabaréus”, isto é, aqueles que se expressavam em
“linguagem caipira” (Coutinho, (1967 [1938], p. 326).

Dando continuidade a narrativa da histéria da(s) lingua(s) no/
do Brasil, conta-se que, no final do século XVII, o Planalto teria
comecado “a despertar desse letargo” e a implantar uma série de
medidas que, para Neto (1963 [1951], p. 59), contribuiram pouco a
pouco para recivilizar a colonia, restringindo-se o emprego do tupi
“ao uso familiar [...] em comunidades rurais do interior profundo”.
Apesar desse processo de recivilizagdo em andamento (e aqui caberia
perguntar como significa nesse imagindario o prefixo re- em recivi-
lizar), diz-se que no Maranhao — onde, ao lado do Par4, considera-
-se que “imperava a lingua geral” (ibid., p. 61-62) — a situacao de
bilinguismo continuaria, dada a pregacao dos jesuitas tanto em
lingua geral como em portugués, até ser imposta, no século XVIII,
a obrigatoriedade da “lingua portuguesa sob pena de prisao”.

Datam desse periodo, segundo esse autor, uma série de ordens
régias que visavam a “difusao da lingua portuguesa” (ibid., p. 65).
Note-se aqui um processo de mudan¢a em andamento no que respeita
a politica de sentidos estabelecida entre as linguas na colonia que
passa a ser regulada agora pela forca da lei, por meio de uma série de
politicas linguisticas impostas pelo Estado Portugués que interditam
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a circulacao da chamada lingua geral e, portanto, dos sujeitos a ela
identificados, limitando-os a determinados espagos. Com a restri¢ao
dalingua geral a certas regioes do pais, isto €, num primeiro momento,
a que se formula como interior e, posteriormente, a chamada regiao
Amazonica, as linguas na colonia passam, entao, a se distinguir tam-
bém quanto a sua circulagao no espaco geografico. A lingua do indio
dita geral, todavia, continua sendo posta como uma e una.

Enquanto na regiao Amazonica, segundo o autor, a manutencao
da sua hegemonia ocorre devido a colonizacao tardia, dois outros
motivos para o que se formula como a “decadéncia da lingua geral”
(ibid., p. 58) nas regioes nao rurais comparecem nessa narrativa,
quais sejam: 1) a incompatibilidade dos indios com a civilizacao,
o que os teria levado a “deixar de circular nas vilas e povoados”,
migrando para o interior (ibid., p. 54); e 2) a “imigracao fortissima
dos reindis” por ocasiao do “descobrimento das minas gerais” (ibid.,
p. 58) — 0 que nos permite ler que recivilizar a colonia significa res-
tringir a circulacao de linguas e sujeitos indigenas a medida que se
da a difusao da lingua e também dos sujeitos europeus promovendo,
simbolicamente, o alcamento desse espaco a categoria de civilizacao
tal como concebida a partir do lugar destes.

A implementacao de politicas linguisticas pelo Estado Portu-
gues, as emigracoes de portugueses e o deslocamento geografico dos
sujeitos indigenas também comparecem em Coutinho. De acordo
com esse autor, a lingua que era tomada como geral, no sentido de
ser amplamente usada na colonia por colonizadores e colonizados, a
despeito de ter seu nome assim escrito/inscrito na historia, deixa de o
ser apos uma série de medidas que impunha a obrigatoriedade de uso
e ensino de lingua portuguesa aos indigenas e a expulsao dos jesuitas.

Nas duas narrativas, a articulacao entre esses fatores é o que
vai possibilitar o desenvolvimento de uma situa¢ao enunciativa II,
que alcanca seu auge, nas palavras de Neto (1963 [1951], p. 67),com
a “morte do tupi” e a “vitéria da lingua portuguesa” no século XIX.
Essa situacao se caracteriza, portanto, pela inversao, no tocante a
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politica de sentidos instaurada na colonia, da relagao de forga es-
tabelecida entre as linguas predicadas como geral e portuguesa, de
modo que esta se torna hegemonica em relagao aquela.

Contribui também para a hegemonia da lingua portuguesa
sobre a geral nessa época, conforme Neto, um maior investimento
no seu ensino para os “meninos indios” — maior porque desde o
século XVI, segundo esse autor, ha relatos de missoes jesuiticas
que “procuraram alastrar [a lingua portuguesa] entre os meninos
das tabas” (ibid., 32). No século XIX, entretanto, embora as oracoes
ainda fossem ensinadas nas duas linguas, o que caracterizaria a ma-
nutencao de uma situagao de bilinguismo, colocou-se a preocupagao
em ensina-los nao sé a ler e a escrever em lingua portuguesa, mas
também a realizar trabalhos manuais, a tocar instrumentos musicais
e ainda a fazer calculos. Nessa perspectiva, o ensino se impoe como
uma das formas de transmissao de saberes mais eficazes com vistas
ao que se nomeia como aculturacdo dos indigenas. Por meio do
ensino, desencadeia-se um processo de desidentificacao da posicao-
-sujeito indigena para identificacao a uma posicao-sujeito nao de
cidadao portugueés — lugar impossivel para o sujeito indigena —, mas
de vassalo-colonizado da coroa portuguesa. Domestica-se, assim,
o desconhecido - as linguas, a subjetividade e o corpo indigena —,
aportuguesando-o, fazendo dele semelhante, mas nao igual.

Desse modo, discursiviza-se que a “decadéncia do tupi” nao
teria ocorrido de um dia para o outro. Primeiramente, teria havido
a sua restricdo a situacoes familiares em determinadas regioes. Em
seguida, teria ocorrido uma inundagao de “elementos estranhos
tomados ao falar dominante”, no caso, a lingua portuguesa, para
entdo haver a sua restricao as geracoes mais antigas e, por fim, a sua
“morte” (ibid., p. 59). Ela também nao teria ocorrido por “imposicao
violenta da classe dominante”, mas pelo “prestigio superior” do
portugués, “que forcava os individuos ao uso da lingua que exprimia
a melhor forma de civilizacao”, ja que esta se configurava, entao,
nao apenas como a lingua de administra¢do, mas também como a
da escola, da escrita literdria e da ciéncia (ibid., p. 67).
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Neto (ibid., p. 68) elenca ainda mais um acontecimento que teria
sido decisivo para a “vitéria da lingua portuguesa”: a chegada do Prin-
cipe regente e do séquito da familia real, que teria, segundo ele, nos
vindo “tirar do isolamento em que até entdo viviamos e fazer entrar
para o circulo das nagoes”, “re-europeizando” tudo ao trazer para o Rio
de Janeiro “os héabitos e os esplendores da vida lisboeta”. Re-europeizar,
assim como recivilizar visto anteriormente, coloca, portanto, no centro
dos processos de significagdes na/sobre a colonia o sujeito colonizador:
é ele que estd habituado a um determinado modelo de civilizacao, é ele
que pertence ao mundo europeu. Mais do que isso, é esse sujeito que,
deslocado no espaco-tempo, continua séculos depois, nas narrativas
filiadas aos nomes de autor Ismael da Lima Coutinho e Serafim da
Silva Neto, a produzir sentidos sobre linguas, sujeitos e espacos nas
narrativas tradicionais brasileiras, hierarquizando-os.

Com a hegemonia da lingua portuguesa, a chamada lingua geral
passa a ser significada, em Neto, como dito, como uma lingua morta
e,em Coutinho (1967 [1938], p. 323), ora como uma lingua distante do
que se considera como “centros civilizados” cronologicamente (é a
lingua dos “antepassados” dos aborigines brasilicos) e espacialmente
(concentrada “nas florestas remotas de Mato Grosso, Amazonas, Goids
etc.”, isto é, fora dos centros ditos civilizados); ora como vestigios no
que se nomeia como “portugués do Brasil”; ora ainda como influéncia
negativa na formacao do que se designa como “linguagem”, “dialeto
caipira”, “falar do roceiro”, dos “nossos tabaréus”, que é constituido
por “formas profundamente alteradas, [...] vocabulario comum e ris-
tico, [...] construcao viciadissima” de “procedéncia africana, indiana®
ou afro-indiana” (ibid., p. 326). Note-se aqui uma primeira distin¢ao
entre o que posteriormente ird se configurar como uma relacao am-
bivalente entre o que se toma por nacional e regional.

Especificamente em relagao ao chamado portugués do Brasil,
considera-se, contraditoriamente, que tais vestigios resultantes da
situacao de “convivio” entre lingua geral e lingua portuguesa como

6 Essa adjetivagao materializa o equivoco fundador do chamado “novo mundo” no que
concerne a nomeacao dos habitantes origindrios pelo sujeito europeu que, imaginando
ter chegado as Indias, chamou-lhes indios.
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uma “valiosa contribuicao [...] a nossa lingua” (Coutinho, 1967
[1938]), p. 329) — muito embora essa “influéncia”, também dita “in-
corporacao” de “indigenismos”, restrinja-se sobremaneira ao nivel
lexical, com a exposicao de longas listas de palavras organizadas
por campo semantico (ibid., p. 323-324), sendo mais raramente
mencionados também nos niveis fonético e sintatico.

Para concluir esta secdo, impoe-se observar que, embora cro-
nologicamente a 1.% edicao da obra de Coutinho seja anterior a de
Silva Neto, no capitulo da edi¢ao aqui analisada da obra daquele
consta em nota uma referéncia a obra deste, indicando que o leitor
va até ela para saber mais a respeito do que aqui designamos como
situacao enunciativa II. Atribuimos tal fato discursivo ao movimento
de reedicoes: os autores foram contemporaneos, eram leitores um
do outro e chegaram a reeditar suas obras ainda em vida, produzindo
manutencdes, mas também atualizacdes de sentidos. E em funcao da
coincidéncia até certo ponto das condi¢des de produgao em que ambos
estavam inscritos ou, como diria Pécheux (2009 [1975]), em fungao de
compartilharem um mesmo “dominio de pensamento” no sentido em
que a identificacao a esse dominio determina o pensavel, mas também
o impensado e o impensavel, sobre linguas e sujeitos no/do Brasil, que
compreendemos algumas das regularidades depreendidas aqui.

Dos sujeitos

Como tem demonstrado a analise até aqui, nas narrativas
tradicionais, faz-se significar a relacao indissociavel entre linguas
e sujeitos nessas/dessas linguas. Assim, voltemos agora a nossa
atencao para as redes parafrasticas de nomeacoes que dizem dos
sujeitos nessas narrativas. Para os sujeitos brancos, temos em ambos
os autores: descobridores e [elemento] europeu. Em Coutinho (1967
[1938]), temos ainda colonos lusos, domiciliados na colonia, homens
do reino, familias paulistas, familias portuguesas e filhos dos colonos;
e,em Neto (1963 [1951]), brancos, descendentes [dos brancos], portu-
gueses [famintos de carne], civilizagdo europeia, letrados, senhores de
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engenho, colonizadores, sociedade portuguesa, aventureiros e grupo
social superior. Comparecem igualmente designacoes que se referem
aos missiondrios jesuitas, também ditos, neste tltimo, tdo somente
jesuitas ou padres em seus colégios — estes, assim como aqueles,
também sao sujeitos brancos, europeus, cristaos, mas passam em
um dado momento a ser vistos pelo Estado portugués como um
problema para consolidacao do seu projeto politico, fazendo-se
necessario, por isso, expulsa-los da colonia.

Para os sujeitos indigenas, temos, em ambos, indios e indias.
Em Coutinho (1967 [1938]), comparece ainda como emprego gené-
rico as designacoes selvagens, tupis e aborigine brasilico; em Neto
(1963 [1951)), primitivos habitantes das selvas, gentios, habitantes
da terra e hordas bdrbaras. Com marcacao de género feminino,
comparecem, no primeiro, mulheres ou companheiras [indias] e, no
segundo, indias [famintas de brancos]. Também comparecem em
ambos designacoes referentes a sujeitos negros, mesticos e outras
tantas nao especificadas, como mercadores, habitantes das vilas, gen-
tes brutas e toscas e classe mais humilde e rude da sociedade colonial,
em Neto, e bandeirantes, em Coutinho. Sobre as trés tltimas desig-
nacoes, deve-se pontuar, porém, que gentes brutas e toscas e classe
mais humilde e rude da sociedade colonial, em Neto, inclui indigenas,
negros e mesticos e que entre os bandeirantes, em Coutinho (1967
[1938], p. 323), incluem-se “ordinariamente condutores indios”.

Como se pode observar, nas designacoes referentes aos su-
jeitos, assim como em relacao as linguas, também se faz significar
um certo imagindrio de civilizacao que, conforme Mariani (2004, p.
26), é determinado pela relagao com “trés instituicoes nucleares do
aparelho de Estado - religiao, realeza e direito”. Assim, é considerada
uma civilizacao superior aquela que, organizada em torno dessas
instituicoes, “tem como base uma tnica lingua nacional gramati-
zada e escrita”. Dessa maneira, a divisao que, como vimos, se faz
significar nas narrativas tradicionais em relacao as linguas — isto
é, entre a lingua de civilizacao, a do colonizador, e a(s) lingua(s)
nao civilizada(s), a(s) indigena(s) - também comparece em relacao
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aos sujeitos nessas/dessas linguas: ha aqueles que sao civilizados,
letrados, e que constituem um grupo social superior; e ha aqueles
nao civilizados cuja organizacao social nao se d4 em torno desses
trés pilares. Estes sao vistos pelo colonizador como “incompativeis
com a civilizacao” (Neto, 1963 [1951], p. 77 e 80) e, portanto, como
selvagens, bdrbaros, constituindo, ao lado de outros sujeitos predi-
cados como toscos e rudes, o que, pelo nao dito, significa como grupo
social inferior.Isso nos coloca diante de um outro sentido inscrito no
nao dito: o elemento indigena nativo, primitivo, incompativel com a
civilizacao, precisa, nesse imaginario, ser exterminado (catequizado,
civilizado, domesticado ou ainda deslocado para outra regiao, mas
também — apesar de nao se dizer — assassinado), pois sua existéncia
nao se encaixa nos moldes impostos pelo colonizador.

Chama-nos atencao ainda a assimetria entre as predicacoes
cruzadas “famintos de carne” e “famintas de brancos”. A primeira,
determinando o substantivo portugueses, significa a mulher indigena
como carne, destituindo-lhe de qualquer humanidade; a segunda,
determinando o substantivo india, assegura a caracterizacao do
portugués como homem, mas nao qualquer homem, um homem
branco, reproduzindo, assim, o imaginario de superioridade su-
pramencionado.

Da relacao entre sujeitos e linguas no/do Brasil

Como vimos, a preocupacao em alastrar a lingua portuguesa na
colonia por meio do seu ensino aos meninos indios desde o inicio da
colonizagao por parte dos missiondrios jesuitas é uma regularidade
nas duas narrativas. Em outras situagoes, contudo, diz-se que essa
lingua portuguesa se impunha, ndo como lingua de ensino, mas como
“lingua de emergéncia”, sendo os indigenas - e posteriormente
também os negros escravizados — “obrigados [a aprendé-la] pela
necessidade” (ibid., p. 37) de “outiva” (ibid., p. 67), isto é, sem a
intervencao da escola enquanto aparelho de Estado. Como, porém,
conforme nos ensina Pécheux (2009 [1975], p. 301), nenhum ritual
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estd livre de falhas, o que implica considerar que toda dominacao
pressupoe resisténcia, a lingua do colonizador nao passa incélume
a esse processo. Os sujeitos indigenas, ao dela se apropriarem, nela
se inscrevem como sujeitos do dizer. Resistem a ideologia domi-
nante ao fazerem “alguma coisa de outra ordem” (ibid., loc. cit.)
se presentificar na lingua do outro, tornando-a também um pouco
sua. Essa “coisa de outra ordem” é, entao, significada pelo sujeito
colonizador, a partir da ideologia do déficit, como falta (de f, [ e r,
por exemplo) — o que lhe garante a manutencao do imaginario de
superioridade da sua lingua. Essa assimetria entre os modos de di-
zer em portugués também se faz significar, em Neto (963 [1951] p.
35-37), na nomeacao o “portugués dos indios”, que é considerado
como semelhante ao “portugués dos negros”.

Com isso, passa a haver no espaco enunciativo da colonia nao
apenas heterogeneidade em relacao as linguas em circulacao, mas
também na/da lingua portuguesa. Tal heterogeneidade impoe a
necessidade de determinacao do substantivo portugués por elemen-
tos de funcao adjetiva, como dos indios e dos negros. Essas determi-
nacoes, ao colocarem em cena o sujeito falante na sua relacao com
a lingua dita portuguesa, constituem-se como marcas na lingua da
diferenca/desigualdade entre linguas e sujeitos na/da colonia. A
essas formas marcadas opoem-se as formas nao marcadas lingua
portuguesa ou tao somente portugués, que dizem, portanto, da lingua
do sujeito branco europeu na colonia.

Essa dissimetria também se presentifica,em Neto (1963 [1951],
p. 75), quando se afirma que, se, por um lado, no século XVII, essa
lingua portuguesa se “estropiava e abastardava na boca de gentes
brutas e toscas”, por outro, “era carinhosamente estudada pelos
Padres em seus colégios e por uma pequena minoria de funciona-
rios, letrados e senhores de engenho”. Note-se que o que se formula
como um estudo carinhoso é significado como um importante fator
de resisténcia e de preservacao da lingua dita portuguesa frente a
geral. Esta, porém, durante o periodo posto como de bilinguismo
também teria sido estropiada pelos portugueses e estudada pelos
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padres com fins catequéticos, mas, apesar de “pertinaz”, acabaria
sendo derrotada, no século XIX, pela lingua portuguesa (ibid., p.
86). Teria sido, entao, falta de carinho?

Inquietacgdes a parte, interessa-nos refletir sobre como essa
dissimetria se faz significar quando estd em jogo a relacao entre
sujeitos e modos de dizer em portugués, em um primeiro momento,
a partir da determinagao desse substantivo pelas locugoes dos indios
e dos negros. Sujeitos indios e negros alteram, como qualquer falan-
te, a lingua que lhes foi imposta no processo de colonizacao, mas
eles e seus modos de dizer sao deslegitimados por encontrarem-se
“em atrasado estagio de civilizacao” e por seu aprendizado ter-se
dado “pela necessidade” (ibid., p. 37) num processo que hoje talvez
alguns, do lugar da Sociolinguistica, chamassem de “transmissao
irregular”. Posto isso, perguntamos: o que se apaga quando se coloca
como justificativa para tal deslegitimacao o que falta em alguns
sujeitos em relacao com o modo como aprenderam/foram obrigados
a aprender essa lingua?

Antes de encerrar esta secao, faz-se preciso refletir ainda
acerca de outros dois eixos parafrasticos de nomeacoes que dizem
de um segundo momento do processo de colonizacao e que sao
discursivizados como opostos em Neto e também em Coutinho, a
saber: de um lado, portugués do Brasil, também reescrito falar da
elite brasileira, lingua-padrdo brasileira, portugués culto do Brasil,
portugués normal do Brasil e linguagem brasileira, e, de outro,
portugués lusitano, rescrito padrao lusitano, portugués da Europa,
portugués de ultramar e linguagem portuguesa. Ao olharmos para
essas nomeacoes, interessam-nos, a principio, as determinacoes
dos termos nucleares, pois é nelas que a diferenca se inscreve. Em
primeiro lugar, destacamos a distincao entre dois espagos enun-
ciativos distintos: Brasil e Portugal.

No que concerne ao espago enunciativo brasileiro, a possibili-
dade de assim nomear a lingua, conforme Neto (1963 [1951], p. 86),
se da, a partir do século XVIII, quando “pelo fim do século ja aparece
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uma geracao que se esforca por emancipar-se de Portugal” — os cha-
mados inconfidentes —, mas sobretudo no XIX, apds a independéncia
politica brasileira, com a perda do “complexo de col6nia” e com a
criacao de uma “uma consciéncia nacional” (ibid., p. 99), a qual se
articula ainda a constituicao de uma literatura nacional. Do Brasil
e brasileiro/a marcam nesses sintagmas, entao, nao apenas uma
relacdo da lingua com os sujeitos falantes — os brasileiros —, como
vimos em portugués dos indios e dos negros, mas notadamente com
o Estado Nacional e o seu territorio, fazendo significar o imaginario
de imbricamento entre lingua, povo e nagao em circulagao quando
da constituicao dos estados nacionais na Europa e, posteriormente,
atualizado pela Revolu¢ao Francesa.

No que respeita aos falantes dessa lingua, note-se que nao
se trata de qualquer um: o que vai se formulando como a lingua
nacional do Brasil se articula necessariamente ao falar da elite,
que é, portanto, significado como culto, normal, padrdo, em opo-
sicao a um falar posto como regional, em Neto, ou ainda como
linguagem caipira e falar do nosso roceiro, em Coutinho. Para a
formacao dessa linguagem brasileira, diz-se apenas, como vimos
anteriormente, que a(s) lingua(s) indigena(s) teriam contribuido,
influenciando sobretudo o seu vocabulario; enquanto a cha-
mada linguagem caipira, com suas formas alteradas, vocabuldrio
rustico e construgoes viciadissimas, teria “em grande parte, a sua
procedéncia africana, indiana ou afro-indiana” (Coutinho, 1967
[1938], p. 326).

Por ultimo, observe-se, ainda que, enquanto as adjuncoes
nessas nomeacoes marcam a diferenca, com a substantivacao do
adjetivo portugués e o seu posicionamento como termo nuclear, em
portugués do Brasil e portugués lusitano, por exemplo, reitera-se o
imaginario de unidade linguistica entre Brasil e Portugal. A lingua
continua sendo uma: o portugués.

A determinacao desse substantivo por sintagmas adjetivos
abre, todavia, para a possibilidade de se inscreverem em relacao

301



MEMORIA E ATUALIDADE DA AMAZONIA:
ENSINO E LINGUAS

a ela diferentes modos de dizer, que, em Neto, a partir da filia-
cao a proposta de Meillet, sao significados como dialetos. Nesse
imaginario, o chamado portugués do Brasil, enquanto dialeto da
lingua portuguesa, distingue-se externamente do lusitano pelo
fato de “a realidade brasileira” ter sida forjada “pouco mais ou
menos com 0s mesmos elementos: portugués, negro e indio”,
mas também distingue-se internamente devido a extensao do
seu territdrio e a fatores historicos, entendendo-se haver, assim,
no que respeita a essa lingua nacional, “la diversité dans ’unité,
Punité dans la diversité”” (Meillet apud Neto, 1963 [1951], p. 70).

Assume-se, portanto, numa perspectiva dialectoldgica, a diver-
sidade como marca de distincao em relacao a Portugal, ao mesmo
tempo em que, em prol da reiteracao do imaginario de unidade lin-
guistica nacional, ela é deslegitimada, sendo significada como algo
da ordem do regional que, portanto, nao compoe o nacional, ainda
que este, contraditoriamente, tenha como referéncia a norma/o
falar de uma regiao, o Rio de Janeiro. Nesse imagindrio, ao que se
toma por nacional, articulam-se os sujeitos ditos cultos, membros
da elite que vivem no centro urbano, civilizado, produzindo e
consumindo a chamada literatura nacional. Ja ao que se tem por
regional, articulam-se os sujeitos roceiros, ignorantes, que habitam
0s espagos rurais e cujo falar rustico, podendo “servir de base a
uma interessante literatura regional (v. Catulo da Paixao Cearense
e Leonardo Mota)”, “nunca servird de expressao e matéria-prima a
verdadeira literatura nacional” (ibid., p. 100).

Das relacoes entre sujeitos

Também as relacoes entre sujeitos sao significadas a partir da
6tica do colonizador. Essas sao de trés ordens: bandeiras, fenomenos
de aculturacao/aportuguesamento e cruzamentos. No que respeita
as bandeiras, significadas como “entradas pelo sertao brasileiro,
estabelecendo a ligacao entre o litoral e o interior” (Coutinho,

7 Traducao nossa: Diversidade na unidade, unidade na diversidade.
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1967[1938], p. 323), destaca-se, por um lado, como ja pontuamos,
a participacao de “condutores indigenas” e, portanto, a sua relagao,
em lingua geral, com outros sujeitos brancos, negros e também in-
digenas num movimento de interiorizacao dessa lingua que parte
do litoral em diregao ao sertao deixando por onde passa “vestigios”
de sua passagem em toponimos fora da “area ocupada pelos tupis”.

Jano que se refere ao segundo tipo de relagao, lembremos que,
como ja dito, os sujeitos indigenas sao, da perspectiva do coloni-
zador, aqueles que devem/precisam ser catequizados/civilizados,
visto que sua existéncia se coloca como uma ameaca ao projeto
politico da coroa portuguesa. Assim, em decorréncia do que com-
parece como “contato [inter-racial]” ou “convivio” entre indigenas
e europeus, tem-se, segundo Neto (1963 [1951]), um “fendmeno de
aculturacao”: tanto indigenas como europeus teriam passado tragos
de sua cultura e aceitado tragos da cultura do outro. No caso dos
segundos, a depender do nivel de aculturagao, esse processo teria
como consequeéncia o seu rebaixamento moral — sdo os chamados
“brancos decaidos” (ibid., p. 82); no dos primeiros, o apagamento da
identidade indigena, isto é, o seu “aportuguesamento” (ibid., p. 93).

Tal processo teria acontecido durante os quatro séculos de
colonizacao, havendo, do XVII ao XVIII, o que se coloca como um
desaparecimento progressivo do elemento indigena, que deixa “de
circular nas vilas e povoados”, definhando ou fugindo rumo ao sertao
(ibid., p. 54). Também, em Coutinho (1967[1938]), esse movimento
de deslocamento se faz significar. Diz o autor:

“Repelido afinal dos centros civilizados, o aborigine
brasilico concentrou-se nas florestas remotas de Mato
Grosso, Amazonas, Goids, etc., onde até os nossos dias
vive guardando, com os costumes, a lingua de seus
antepassados” (ibid., p. 323).

Note-se aqui, entao, o funcionamento polissémico do verbo
desaparecer que tanto significa deixar de existir ou definhar (em
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decorréncia do seu aportuguesamento e, como veremos adiante,
também da mesticagem) como afastar-se ou fugir para um outro
espaco-tempo. Nada se diz, porém, sobre o genocidio dos povos
indigenas perpetrado durante todo o processo de colonizagao.

Por fim, paremos agora sobre o que, tanto em Coutinho como
em Neto, se discursiviza como “cruzamentos”, em: “Os cruzamen-
tos, que aqui se verificavam, eram quase todos de mulheres indias
com homens do reino” (Coutinho, 1967[1938], p. 323) e “E a fase
do primeiro contato inter-racial — portuguéses famintos de carne,
cruzando-se com as indias, famintas de brancos. .. Surge o mame-
luco “(Neto, 1963 [1951], p. 74). Note-se que, em Neto, cruzamento
é reescrito ainda como “contato inter-racial” e que, em ambos, esse
“contato” limita-se as relagdes estabelecidas entre homens portu-
gueses e mulheres indigenas.

O conceito de raca, como depreendemos de Munanga (2004, p.
17-18), é colocado em circulagao a partir dos discursos da Zoologia
e da Botanica, nos quais era mobilizado para classificacao de animais
e vegetais. Somente no século XVII, teria sido deslocado desses
discursos para o das ciéncias naturais para “classificar a diversidade
humana em grupos fisicamente contrastados” e, com isso, promover
a legitimacao das “relacoes de dominacao e de sujei¢ao entre classes
sociais”, desembocando, com o que nas narrativas aqui analisadas se
formula como descobrimentos, “numa operacao de hierarquizacao que
pavimentou o caminho do racialismo”. O autor pontua ainda que,
no século XX - momento de formulacao de tais narrativas — com os
progressos dos estudos sobre genética humana, passou a se consi-
derar que “a raga nao é uma realidade bioldgica, mas sim apenas um
conceito alias cientificamente inoperante para explicar a diversidade
humana e para dividi-la em racas estancas”, donde a conclusao de
que “bioldgica e cientificamente, as racas nao existem” (ibid., p. 21).

Em Neto e Coutinho, contudo, a memoria desse discurso na-
turalista um dia significado como cientifico ainda se faz presente,
pressupondo uma relacao intrinseca entre a cor da pele (posta como
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uma caracteristica bioldgica) e qualidades psicoldgicas, morais,
intelectuais, culturais e linguisticas. E, pois, tendo em vista essa re-
lacao que as racas e tudo o que estd relacionado a elas sao dispostos
hierarquicamente, constituindo uma escala imagindria em que no
nivel mais alto se encontra a chamada raca branca (e o seu mundo).

Sobre o conceito de cruzamento, Modesto (2022, p. 2), em ar-
tigo em que analisa os verbetes mulato e mestico em diciondrios da
metade do século XIX e inicio do XX, ressalta que, desde o século
XVIII, circulavam no Brasil teorias racistas e eugénicas advindas
da Europa e dos Estados Unidos da América. Em tais condicoes de
producao, lembra o autor que, tendo em vista os interesses coloniais
e imperialistas em torno do chamado novo mundo, os “‘cruzamentos
raciais’ eram duramente condenados por médicos, antropdlogos,
eugenistas e viajantes estrangeiros, sendo vistos como os grandes
responsaveis pela degenerescéncia das popula¢des nao europeias”.
Esse discurso de degenerescéncia do cruzamento racial também
ressoa em Neto (1963 [1951], p. 74), quando coloca como uma das
iniciativas do governo da metrdpole para “compensar os mamelu-
cos” o envio para a colonia de “6rfas casadouras”, isto é, de “donzelas
pobres para casar com os portugueses”.

Faz-se preciso frisar o que nao se diz ao se dizer homens e mu-
lheres famintos de x (e também o6rfas casadouras). Nao se diz que
essas relacoes em boa parte das vezes nao eram consensuais e que,
no caso do chamado contato inter-racial, muitos dos mamelucos
surgidos eram filhos de estupros. Ha, pois, assimetria entre homens
brancos e mulheres, sejam estas indigenas ou brancas pobres, mas
também hd assimetria entre mulheres. As 6rfas portuguesas sao
donzelas; as indigenas sao carne.

Por fim, destaquemos o efeito de animalizacao dos sujeitos
inscritos nisso que se formula como “cruzamento”, inclusive dos
homens brancos, rebaixados por se envolverem com uma raga con-
siderada inferior, mas, sobretudo, como ja pontuado, das mulheres
indigenas que sao reduzidas a um pedaco de carne. A memoria dessa
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animalizacao e objetificacdo dos corpos indigenas continua, pois,
até hoje produzindo seus efeitos, através da circulacao e reproducao
dos sentidos encontrados nessas narrativas que, como dito no inicio
deste capitulo, fazem funcionar, nos cursos de Letras, o processo
de transmissao de saberes sobre lingua(s) e sujeito(s) na historia
sempre-ja contada e recontada da chamada lingua portuguesa.

Consideracoes finais

Neste capitulo, propomo-nos a refletir sobre o funcionamento
de narrativas tradicionais sobre a historia da chamada lingua por-
tuguesa, buscando identificar os lugares dispensados aos sujeitos e
linguas indigenas na/da Amazonia. Perseguindo esse objetivo, em
nosso gesto analitico, deparamo-nos ora com o siléncio, ora com
o (des)conhecimento — configurados, em ambos 0s casos, a nosso
ver, como ressonancias de dois esquecimentos constitutivos da
historiografia brasileira apontados por Bessa Freire (2003, p. 198).
Sao eles: i. 0 esquecimento de que “Portugal teve duas colonias na
América, autbnomas entre si, com seus proprios governadores, seu
corpo de funciondrios, sua administracao, suas leis e sua dinamica
histoérica” — o Estado do Brasil (posteriormente, alcado a categoria
de Reino) e o Estado do Grao-Para e Maranhao (que passou por
diferentes nomeacoes e redivisoes durante a colonizacao até, em
1823, ser totalmente incorporado ao Brasil); e ii. 0 esquecimento de
que houve “ampla difusao, no tempo e no espaco, da Lingua Geral
Amazonica e da Lingua Geral Paulista, hegemonicas durante grande
parte do periodo colonial, em extensas regides do atual territério
nacional” - esquecimento este que, por sua vez, tem como um de
seus efeitos o desconhecimento “sobre o rico quadro de linguas
indigenas, muitas das quais — cerca de 180 — sao faladas ainda hoje”.

As nomeacgoes Lingua Geral Paulista (LGP) e Lingua Geral
Amazonica (LGA) remontam as pesquisas do tupinélogo Aryon
Rodrigues. Rodrigues (1996, p. 6-7), tomando lingua geral como um
termo técnico especifico que determina “as categorias de linguas
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surgidas na América do Sul nos séculos XVI e XVII em condicoes
especiais de contato entre povos europeus e indigenas”, diferencia
duas linguas gerais brasileiras oriundas do grupo tupi-guarani com
base em um critério que, ainda que a partir de outro lugar teorico,
da visibilidade a heterogeneidade e a historicidade de linguas e
sujeitos, colocando-os em relagao.

Assim, segundo esse autor, a LGP, originada da lingua do
povo tupi (também chamado tupinikim ou tupinakim), seria a
lingua generalizada na populacao paulista entre os séculos XVII
e XVIII e levada pelos bandeirantes “de Sao Paulo a Minas Gerais,
ao sul de Goias, a Mato Grosso e ao norte do Parana” (ibid., p. 8).
Trata-se, porém, de uma lingua hoje com documentacao escassa
e sem falantes vivos, possivelmente, desde o inicio do século XX.

Ja a LGA, originada da lingua do povo tupinamba4, seria a lin-
gua gramatizada por Anchieta em sua Arte da Gramdtica da Lingua
Mais Falada na Costa do Brasil, publicada em Coimbra em 1595.
Durante o dominio francés, no inicio do século XVII, essa lingua
se estendia até a boca do rio Tocantins e, posteriormente, com a
colonizagao portuguesa dessa regiao, acompanhou a sua “expansao”
pela Amazonia, tendo-se estendido seu uso ao longo de todo o vale
do rio Amazonas e penetrado pelos afluentes deste rio”; subindo
pelo Rio Negro, alcangou tanto a Amazonia venezuelana como a
colombiana (ibid., p. 10). Segundo a hipétese de Rodrigues, essa
lingua, devido ao fluxo migratério dos tupinambas, também teria
se espraiado pela costa brasileira, o que justificaria o titulo da obra
de Anchieta. Diferentemente da LGP, ainda conforme esse autor,
sobre a LGA ha muitos documentos datados dos séculos XVIII, XIX
e XX. Trata-se de uma lingua ainda hoje falada que, como vimos,
a partir do século XIX teria passado a ser designada pelo sujeito
branco como Nheengatu®.

8 Foi essa lingua que, ao lado do Tukano e do Baniwa, foi alcada ao status de lingua
cooficial do municipio amazonense de Sao Gabriel da Cachoeira por meio da Lei n.°
145, de 2002.
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Dito isso, faz-se preciso pontuar que a leitura das narrativas
aqui empreendida possibilitou compreender como o discurso do
colonizador ainda hoje continua produzindo seus efeitos na histo-
ria da ex-colOnia, em especial na histéria sempre-ja contada sobre
a(s) lingua(s) no/do Brasil. Nessa historia, Portugal (a sua lingua e
a historia das suas origens) é significado como um discurso fun-
dador da nacionalidade brasileira. De fato, filiando-se a narrativa
dos grandes descobrimentos, nada se diz sobre linguas e sujeitos
aqui presentes antes desse acontecimento. Além disso, mesmo apds
a invasao dos europeus, quando linguas e povos origindrios sao
mencionados, a sua heterogeneidade constitutiva é silenciada: a
das linguas, sobretudo, pela designacao de diferentes linguas como
a lingua geral, mas também pela inferiorizacao das outras linguas
em relacao a esta; e dos povos, pela sobreposicao entre tupis e tu-
pinambads, pelo apagamento ou pela referéncia generalizante aos
demais povos como nao tupis.

Nesse imaginario, as relacdes estabelecidas no espaco enun-
ciativo da entao colonia entre linguas e sujeitos sao reduzidas
a situacoes de “contato” ou “convivio”. Tal redug¢dao promove
ainda o apagamento da violéncia fisica e simbdlica constitutiva
do processo colonizatério e inscreve a(s) lingua(s) indigena(s)
como uma alteridade necessaria, mas nem sempre bem-vista
em relacdo ao portugués do Brasil, fazendo funcionar um jogo
ambivalente entre unidade/diversidade (Orlandi, 1998). Postas
como marca de dialetacao/variacao, ao mesmo tempo em que
essas linguas outras sao tomadas como fator de distin¢ao entre
a lingua do Brasil e a de Portugal, sao também significadas como
contribuigées, influéncias, empréstimos, vestigios e incorporagoes
de linguas outras no/pelo portugués do Brasil. Com isso, chama-
mos atencdo para o fato de que dizer que é dialetacao/variacao
configura-se, nesse imagindrio, também como uma forma de
dominar, de domesticar a alteridade vista como diferenca e, por
conseguinte, de fazer calar outra(s) histéria(s) sobre a(s) lingua(s)
e sobre o(s) sujeito(s) no/do Brasil.
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Para dar um efeito de fecho as reflexdes aqui tecidas, gosta-
riamos de assinalar, por altimo, que, no olhar que lancamos sobre
narrativas tradicionais, buscamos desloca-las do lugar de discursos
cientificos para o de discursos pedagdgicos sobre a historia da(s)
lingua(s) no/do Brasil, tomando-lhes ainda, a luz da proposta de
Modesto (2021), como discursos racializados. Enquanto discursos
sobre, ao colocar o outro no lugar de objeto, entendemos, tal como
propoe Mariani (1998, p. 60), a partir de Orlandi, que “atuam na
institucionalizacao dos sentidos” e, por conseguinte, na producao
do “efeito de linearidade e homogeneidade da memoria”. Com esse
deslocamento, pensamos contribuir, entao, para dar consequéncia
as palavras de bell hooks (2017, p. 231), que nos ensina que “a mu-
danca no modo de pensar sobre a lingua e sobre como a usamos
necessariamente altera o modo como sabemos o que sabemos”.
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OS POVOS INDIGENAS NO MOVIMENTO DO
DISCURSO JURIDICO: MODOS DE RESSIGNIFICACAOQ!

Neures Batista de Paula Soares
(UNEMAT)

Ana Luiza Artiaga Rodrigues da Motta
(UNEMAT)

Introducio

Neste texto, tecemos uma reflexao acerca da relacao entre
lingua, discurso e memoria a partir dos pressupostos teodricos da
Analise de Discurso cunhada por M. Pécheux, na Franca e desen-
volvido por E. Orlandi, no Brasil. O corpus é constituido de duas
normas juridica que, em tese, foram promulgadas sob o pretexto
de defender os interesses dos povos indigenas, a saber, o Decreto
Federal n.° 8072/1910 que criou, na passagem do século XIX ao
século XX, o Servico de Protecdo ao Indio - SPI - (doravante —SPI),
e a Lei Federal n.° 6001/1973 — Estatuto do Indio. Discutimos, pelo
funcionamento da lingua, a projecao imagindaria do indio tomando
a memoria enquanto acontecimento de linguagem.

O trabalho de leitura e analise incide sobre alguns desdobra-
mentos, dessas duas normas, o Servico de Prote¢do ao Indio — SPI

1 Parte deste texto é um recorte de minha Tese de doutoramento realizada no PPGL/UNE-
MAT, sob a orienta¢ao da professora Dra. Ana Luiza Artiaga Rodrigues da Motta, com
o titulo: - INDIO CIDADAO?: processos de subjetivacio do sujeito indio brasileiro com
a forma-sujeito histdrica capitalista - ”, revisado para esta publicacao.
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— (doravante — SPI), e a Lei Federal n.° 6001/1973 — Estatuto do
Indio que culminaram em préticas politicas e sociais. Estas, ainda,
na contemporaneidade, produzem efeitos de sentido, ecos, que
circulam e fazem reproduzir a cisao que opera socialmente entre
a forma sujeito histérica capitalista e a forma sujeito historica indio.

A (re)producao dos sentidos que ecoam do discurso juridico,
instituido ao longo da histéria, do contato dos europeus com 0s
povos nativos do Brasil, remete ao que Maldidier (2003, p. 22) diz,
teoricamente, a respeito da formulacao de Michel Pécheux sobre o
discurso. Segundo a autora, Pécheux toma o “discurso como uma
reformulacao da fala saussuriana, desembaracada de suas implica-
¢oes subjetivas”, desvinculado de perspectivas fonicas, expressao do
pensamento, instrumento de comunicagao, e/ou atividade psicofi-
sioldgica, de modo que os efeitos de sentidos dos quais o discurso é
capaz, podem nao coincidir com a vontade do sujeito que o formula,
uma vez que a lingua, em sua densidade e plasticidade, possui um
ritual, que a torna capaz de deslizamento, equivoco e falha (Orlandi,
2015a). E, é este mesmo o lugar da incompletude constitutiva da
lingua e dos sentidos, sobre os quais discutiremos.

Uma leitura discursiva: sentidos que ressoam

Criado em 1910, o SPI funcionou sob o escopo politico-filosé-
fico do positivismo associado a paixao nacionalista de seu admi-
nistrador, o marechal Candido Mariano da Silva Rondon (Gomes,
2012). O decreto n.° 8072/1910 estd entre as principais legislacoes
brasileiras de “defesa e protecao” aos povos indigenas. Contudo,
ao tomarmos a materialidade desse decreto enquanto discurso,
veremos que, como todo e qualquer material linguistico-discursivo,
esse documento juridico possui sua opacidade. Para compreender
os efeitos de sentido do discurso juridico, na politica de atuacao do
SPI, é imprescindivel questionar suas condicoes de producao e seu
modo de funcionamento no ordenamento das questoes indigenas,
desde a sua criacao, em uma nacao ainda em formacao.
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Estudos, ndo raros?, de distintos pesquisadores, dizem sobre
os efeitos de sentido do SPI — enquanto instrumento juridico de
disciplinarizacao dos povos indigenas para a formacao de mao
de obra camponesa e para a “desobstru¢ao” de caminhos para o
“progresso” — por meio de dois processos basicos: a criagao dos
aldeamentos e a promogao da retirada dos indigenas das areas que
tradicionalmente ocupavam.

O capitulo I do SPI, “da protecao aos indios”, trata diretamente
da politica de aculturacao que o Estado empreendia sobre os povos
indigenas. As a¢oes previstas contemplavam desde uma proposta
de ruptura com o nomadismo dos povos indigenas, alteracao de
suas moradias, meios de producao (agricola), educacao e tradicao,
dentre outra, conforme se 1é nos excertos a seguir:

Art. 2.° A assistencia de que trata o art. 1° tera por
objecto:

1°-[..]

2°, garantir a efectividade da posse dos territorios
occupados por indios e, conjunctamente, do que nel-
les se contiver, entrando em accordo com os governos
locaes, sempre que for necessario;

3°, pOr em pratica os meios mais efficazes para evi-
tar que os civilizados invadam terras dos indios e
reciprocamente;

4°, fazer respeitar a organizacao interna das diversas
tribus, sua independencia, seus habitos e instituicoes,
nao intervindo para altera-los, sindo com brandura e
consultando sempre a vontade dos respectivos chefes;
[..]

11 - envidar esforcos por melhorar suas condicoes
materiaes de vida, despertando-Thes a attencao para
os meios de modificar a construccao de suas habita-
coes e ensinando-lhes livremente as artes, officios e
os generos de produccao agricola e industrial para os
quaes revelarem aptidoes;

2 Citamos a exemplo, Sirqueira e Sousa 2005, Orlandi, 2008 e Gomes, 2012.
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14 - fornecer aos indios instrumentos de musica que
lhes sejam apropriados, ferramentas, instrumentos de
lavoura, machinas para beneficiar os productos de suas
culturas, os animaes domesticos que lhes forem uteis
e quaesquer recursos que lhes forem necessarios; in-
troduzir em territorios indigenas a industria pecuaria,
quando as condicoes locaes o permittirem;

[...]

16 - ministrar, sem caracter obrigatorio, instrucgao pri-
maria e profissional aos filhos de indios, consultando
sempre a vontade dos paes;

[SIC] (grifos nosso).

O SPI tem sua regularidade e conforme os recortes anteriores,
configurou-se como um meio necessario para o controle da resis-
téncia indigena e para o dominio das terras, pois, por meio deste
o Estado efetuou o controle do indio para a prote¢ao do nao indio
(Orlandi, 2008).

Na perspectiva da Histdria, conforme Sirqueira e Sousa (2005),
o SPI, serviu, enquanto dispositivo juridico, ao aldeamento/confi-
namento dos povos indigenas alcan¢ados, bem como ao fortaleci-
mento da politica assimilacionista que nao reconhecia e, portanto,
nao aceitava o modo de vida dos povos indigenas incluindo-se ai
seus modos de producao, culturas, crencas, linguas etc. Na mesma
direcao, Lima (1992) assevera que o SPI atendeu efetivamente aos
interesses de expansao do capitalismo e a0 mesmo tempo contribuiu
para minimizar, enfrentar o projeto de exterminio da populacao
indigena em funcao do projeto expansionista daquele periodo.

Segundo Motta (2009, p. 29), o discurso normativo® é “[...]
compreendido como unidade significante de sentido, de autoridade,
de assercao em relacao aos efeitos que ele produz, enquanto lugar
simbdlico”. Assim, enquanto discurso normativo o SPI, (re)produ-
ziu efeitos de sentido que se dividem pela materialidade juridica.

3 Sobre discurso juridico ver também Haroche (1992) e Lagazzi (1998).
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Explicamos. O SPI se organizou enquanto instrumento de defesa
dos povos indigenas, diante do exterminio que se interpunha como
consequéncia da expansao das frentes de ocupacao das terras bra-
sileiras, e, a0 mesmo tempo, enquanto mecanismos de controle e
disciplina dos povos indigenas. Isto por meio dos deslocamentos e
redistribuicao geografica, e, ainda, o recrutamento para o trabalho
rural. Essas acoes estavam recobertas, no SPI, pelo discurso da
protecao.

Segundo Lima (2015, p. 429), os trabalhos expansionistas re-
alizados pela Comissao Rondon foram inspirados nas técnicas dos
jesuitas, que para a aproximacao e realizacao das primeiras infe-
réncias na cultura indigena, distribuia presentes, vestia os indios
e tocava musicas, especialmente, o Hino Nacional. Essas técnicas
“[...] fazem parte de um estoque de tecnologias de poder que se
reportam as primeiras conquistas e que foram sendo reelaboradas,
reeditadas ao longo dos séculos de colonizacao, [...] para gestao de
recursos materiais e humanos”, no caso, terra e escravos.

E importante pensar que o SPI organizou seu trabalho de
tal modo, que sua pratica reproduziu, politicamente, as mesmas
propostas engendradas em quase todas as demais formas de contato
jarealizadas. Ou seja, um projeto assimilacionista com vistas a ali-
nhar, os indigenas a politica de Estado numa perspectiva positivista
e liberal. Nessa linhagem, desconsidera-se, consequentemente, o
conhecimento tradicional aplicado a sua forma de organizacao
social, habitacao e subsisténcia. O SPI defendia, nesse movimento,
a convivéncia dos indigenas na comunhao nacional, mas os con-
siderava inferiores na escala cultural, portanto, seres em processo
de evolucao. “Era dever do Estado dar-lhes condi¢des de evoluir
lentamente a um estagio cultural e econémico superior para dai se
integrar a nacao” (Gomes, 2012, p. 29).

O que se pretendia, em tese, era, trocar a pratica do servilismo
por uma meia cidadania em que os sujeitos indigenas, assujeitados
pelo Estado, por forca desse instrumento juridico, teriam acesso
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parcial a determinados direitos, que seriam ampliados, gradativa-
mente, a medida que a assimilagao fosse se efetivando até alcancar a
condi¢ao para emancipacao, tornando-se “[...] parte de um povo que
se pudesse exibir ao mundo ocidental como civilizado e, sobretudo,
que servissem como ocupantes da vastidao territorial compassada
pelo mapa brasileiro” (Lima, 2015, p. 429).

A relacao da Coroa portuguesa e depois do Estado brasileiro
com o0s povos nativos se efetivou também por uma necessidade
que funciona aos modos de um espiral, que é marcado por praticas
e periodos distintos, mas que (re)produzem os mesmos efeitos de
sentido, ou seja, de imposicao do nao indigena sobre o indigena,
com fins econdmicos. Segundo Cunha (1992), houve uma cobica
sincronizada de exploracao e sobreposicao dos portugueses e
depois dos brasileiros para com os indigenas, que se iniciou pelo
escambo (troca de presentes por pau-brasil), depois passou a
escravidao dos indigenas. Na sequéncia, em meados do século
XIX, o interesse migrou para as terras e, no século seguinte, essa
cobica desliza do solo para o subsolo, pelo interesse nos minerais
das areas indigenas.

A tessitura do Estatuto do indio: memérias da colonizacio

A Lei n.° 6001, de 1973, que institui o Estatuto do Indio,
segundo Lima (2015), foi implantada, para corrigir as discrepancias
do tratamento juridico empreendido em desfavor dos povos
indigenas por forca do SPI. Trata-se de uma medida reparatoria dos
efeitos e do modo de funcionamento do SPI e, sobretudo, como um
meio do pais justificar-se aos seus credores internacionais, além de
acalmar as organizagoes de defesa dos direitos humanos e indigenas.

O Estatuto do Indio, vigente até os dias atuais, encarregou-
-se, contudo, de dizer/ fazer a politica assimilacionista com uma
proposta bem definida para a tutela e a emancipacao do indigena,
acentuando a barreira cultural que separa os indigenas dos demais
brasileiros integrantes da comunhao nacional. Assim, o Estatuto do
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Indio traz, no caput e no paragrafo tinico do Artigo 1.°, a escrita, ao
modo de um preambulo, em que se lé:

Art. 1°.Esta Lei regula a situacao juridica dos indios ou
silvicolas e das comunidades indigenas, com o propési-
to de preservar a sua cultura e integra-los, progressiva
e harmoniosamente, a comunhao nacional.
Paragrafo Unico. Aos indios e as comunidades indige-
nas se estende a protecao das leis do Pais, nos mesmos
termos em que se aplicam aos demais brasileiros,
resguardados os usos, costumes e tradicoes
indigenas, bem como as condic¢oes peculiares reconhe-
cidas nesta Lei (Brasil, 1973).

Dentre outros aspectos que se destacam nessa lei, enquanto
instrumento de regulacao, estao em funcionamento a disciplinariza-
cao e a assimilacao dos povos indigenas, aspectos que se marcam: a)
pela regulamentacao da distribuicao e uso da terra, pelos indigenas;
b) pela incapacidade civil desses povos; c) pela definicao de indio
ou silvicola; e, d) pela condicao imposta pelo Estado para o indio
sair da condicao de tutelado e passar a capacidade civil.

O Estatuto do Indio funciona atravessado por uma memoria
discursiva* da colonizacao que constitui os sentidos de formacao
da identidade nacional e reverbera aos modos de uma replicagao
do que ocorreu na Europa com a instalacao do capitalismo e a
consequente ruptura da burguesia com a monarquia. No dizer de
Pécheux e Gadet (2010), diante da impossibilidade de aliar-se com a
monarquia, a burguesia viu-se na necessidade de fazer alianca com
a massa popular, e o fez sob a mascara da liberdade, da igualdade
e da fraternidade.

4 Segundo Orlandi (2015b, p.24), a memoria discursiva “é o ja dito que constitui todo
dizer, ou seja, o que resulta da elaboracao de um texto que surge como novidade e
efeito de linearidade, estrutura-se por aquilo que jé foi dito “antes, em outro lugar e
independentemente”.
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No caso do Brasil, diante das pressoes dos organismos inter-
nacionais®, o Estado, nao podendo mais retomar ou levar adiante o
projeto de exterminio dos povos indigenas, foi forcado a tratar da
cidadania desses povos e criar, para tanto, o Estatuto do Indio, um
instrumento pelo qual se arquitetou um apagamento, impossivel,
da identidade indigena e de sua “transformac¢ao”, aos modos de um
simulacro do homem civilizado, que o pais pudesse orgulhosamente
exibir.

Nesse cendrio, o Estatuto do Indio instituiu, juridicamente, a
qualificagao dos sujeitos indigenas como “[...] individuos de origem
e ascendéncia pré-colombiana que se identifica e é identificado
como pertencente a um grupo étnico cujas caracteristicas culturais
o distinguem da sociedade nacional”, assim os meios/condicoes
para inseri-lo na comunhao nacional deviam exigir: “[...] conhe-
cimento da lingua portuguesa; habilitacao para o exercicio de
atividade ttil, na comunhao nacional; razoavel compreensao dos
usos e costumes da comunhao nacional” (Brasil, 1973). Atendidos
esses critérios, o indio poderia requerer sua liberdade da tutela
estatal, adquirindo capacidade civil para fazer parte da comunhao
nacional e, seria concedida por ato de um juiz, mediante inquérito
que comprovasse o atendimento aos requisitos, conforme preconi-
zam os artigos 10.° e 11.° da Lei n.° 6001/1973.

O requerimento de “liberacao da tutela”, do indigena, ao Es-
tado, o que lhe permitiria emancipar-se do jugo estatal, foi tema
de muitos debates, pois a emancipacao colocava-se a exigéncia de
“adquirir civilidade”, ou seja, para estar apto a fazer parte da comu-
nhao nacional, o indio deveria “deixar de ser indio”, uma vez nao
poder pertencer mais a um grupo étnico; ter de abrir mao das carac-
teristicas culturais distintas da sociedade nacional; ter de dominar
atividades consideradas contributivas ao desenvolvimento da nacao;
abandonar sua lingua materna passando a falar a lingua do outro,
que se coloca na posicao de “civilizado”. Seria necessario toda essa

5 Dentre as imposi¢des internacionais, destacamos as exigéncias feitas aos investidores
ou credores do Banco Mundial.
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abnegacao em troca da “liberdade”, que seria outorgada a ele, pelo
Estado brasileiro, como prémio pelo cumprimento dos requisitos
para “deixar de ser indio”. Ou seja, o indio teria de submeter-se a
condicao do sujeito de direito, para vivenciar a ilusao da liberdade.

No dizer de Orlandi (2015c, p. 193), “[...] a figura do sujeito de
direito nao deixa de ser polémica e muitas vezes sujeita a criticas”,
pois essa figura juridica “[...] legitima o sistema capitalista, escon-
dendo desigualdades sociais, exploracao e dominacao, amparado
por uma suposta ideia de liberdade e igualdade para todos”.

Desse modo, embora a Constituicao Federal de 1988, tenha
rompido com a tradicao juridica assimilacionista e tutelar, o Esta-
tuto, com sua defesa de tutela do indio, pelo Estado, conflita com a
Carta Magna®. E possivel, segundo Lima (2015, p. 440) “[...] que nem
todos os juizes do Brasil saibam que a lei 6001/1973 colide com o
prescrito constitucionalmente”, pois, de modo geral, os efeitos da
legislacao indigenista de teor assimilacionista nao cessaram com
a promulgacao da Constituicao democratica de 1988, uma vez que
continua circulando e fazendo circular a meméria da colonizacao
portuguesa, produzindo sentidos de supremacia e inferioridade,
respectivamente, da sociedade nao indigena na relacao com as
sociedades indigenas.

As reflexdes sobre o0 modo de funcionamento discursivo da
legislacao, que trata dos interesses dos povos indigenas no Brasil,
apontam, também, para questoes outras relacionadas a constitui-
cao da sociedade brasileira e as politicas publicas que tratam das
especificidades socioculturais. Dada as condicoes de producao’ de
determinados textos juridicos, relacionados a regularizacao (ou
regulamentacao) do sujeito indigena, enquanto cidadao brasileiro,
e seu nao cumprimento, é possivel observar um funcionamento
discursivo que faz lago com a abordagem de Guy Debord ([1967]
1997) a respeito das relacoes politico-sociais sob a forma de um
“espetaculo”, que em tese, servem para recobrir as mazelas das so-

6 Ver Constituicao Federal, Art. 210.°, 230.° e 231.°
7 Ver: Pécheux, ([1997] 2015); Orlandi ([1990] 2015).
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ciedades economica, cultural e socialmente dominadas, um arranjo
necessario ao fascismo estrutural do sistema capitalista.

Segundo Debord ([1967] 1997, p. 14), “o espetaculo apresenta-
-se a0 mesmo tempo como a prépria sociedade, como uma parte da
sociedade, e como instrumento de unifica¢cao. Como parte da socie-
dade, ele é expressamente o setor que concentra todo olhar e toda
consciéncia”. (Grifos do autor). Em nossa sociedade, a soberania
desse instrumento de unificagdo, a lei, é inquestionavel.

Debord ([1967] 1997), diz que a lei é um instrumento de unifica-
¢do que funciona separado, de um lugar especifico. Ou seja, do lugar
que normatiza e regula, atrai para si todo “o foco do olhar iludido e
da falsa consciéncia; a unificacao que realiza é tao somente a lingua-
gem oficial da separacao generalizada” (Debord, [1967] 1997, p. 14).

Segundo Orlandi ([2007]2015a, p.55), “[...] a materialidade
discursiva é linguistico-historica” e é por esse funcionamento que
memoria e atualidade se esbarram produzindo o acontecimento
discursivo. O Estado, enquanto gestor dos povos indigenas, produz,
com suas praticas assimilacionistas, efeitos de sentido que contri-
buem para o silenciamento de aspectos historico, social cultural
e linguistico da constituicao do sujeito indio, e produz marcas na
historia geral do Brasil.

Efeitos de dominacio e resisténcia na/pela lingua

Em termos linguisticos, por exemplo, o silenciamento de muitas
linguas indigenas provocou uma perda irreparavel a diversidade
linguistico-cultural do pais, pois, ao silenciar a lingua, afeta-se, con-
comitantemente, a cultura, o conhecimento, os saberes tradicionais,
a arte, a musica, a poesia, a religido, o mito, a histéria etc. E nesse
sentido que o silenciamento de determinadas linguas indigenas,
empreendido tanto pelo Estado portugués, quanto pelo brasileiro,
produziu novos modos de significar o indigena enquanto sujeito na
sociedade, inclusive, no espaco mesmo das sociedades indigenas.
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Orlandi ([1999] 2015), afirma que a Andlise de Discurso é uma
disciplina que se interessa sobre o trabalho com a lingua nao pelo
sistema abstrato que lhe é constituinte, mas pela

[-..] lingua no mundo, com maneiras de significar, com
homens falando considerando a producao de sentidos
enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos,
seja enquanto membros de uma determinada forma de
sociedade. Levando em conta o homem na sua histéria,
considera os processos e as condi¢oes de produgao da
linguagem, pela andlise da relacao estabelecida pela
lingua com os sujeitos que a falam, as situacoes em
que se produz o dizer (Orlandi, [1999] 2015, p. 13-14).

No caso da populagao indigena, é preciso lembrar que se trata
de sujeitos que falam e que, por um processo de resisténcia, tém
lutado contra o silenciamento de suas linguas. O processo de atra-
vessamento, desse sujeito, pela lingua do colonizador instaura uma
cisao que afeta a sua subjetividade e 0 modo como se significam
nos processos de identificacdo com a lingua do (O)outro, enquanto
a lingua que os ressignificam (Pécheux, [1988] 2014), e de igual
modo, afeta a todos pelos sentidos que sécio historicamente nos
constituem como nacao, sujeitos brasileiros.

Conforme Franchetto (2017, s/p), no Brasil existem cerca de
160 linguas indigenas ligadas as 40 familias linguisticas, além das
linguas isoladas. Esses nimeros mostram que ha uma variedade
linguistica no pais, a qual “continua sendo silenciada, com estra-
tégias variadas, empreendidas pelo Estado, por missoes, meios de
comunicacao, escolas, em todos os niveis do chamado ‘sistema
educacional’”®. H4, segundo a autora, um trabalho colocado em pra-
tica pelo Estado para manter a soberania da lingua do colonizador.

Ainda segundo Franchetto (2017, s.p.),

8 Grifos da autora
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Ha um outro lado, todavia, sempre. A lingua oficial
nacional (no caso o portugués) domina as linguas na-
tivas através da escrita, da escolarizacao, das midias, e
se insinua em cada uma com palavras, morfemas gra-
maticais, marcadores discursivos, expressoes inteiras,
dando origem as linguas “misturadas” faladas pelos
mais jovens. Linguas morrem, novas linguas surgem
dos intersticios, nas fronteiras, num constante pro-
cesso de criatividade expressiva em novas variedades
tanto orais como escritas (Franchetto, 2017, S/P).

Esse processo de silenciamento das linguas maternas das so-
ciedades indigenas produz impactos nos processos de significacao
do sujeito indigena, causando um mal-estar pelo préprio funcio-
namento da(s) lingua(s) em uso. Tecer essa reflexao nos remeteu a
uma experiencia pessoal: o discurso de um professor indigena, da
etnia Karaj4, em um evento’ no qual discutiamos educacao popular.
O professor, durante sua comunicacao no evento, quis formular um
dizer que marcasse seu lugar de professor indigena e militante da
educacao popular e dos direitos indigenas, para tanto, tentou buscar
uma palavra, na lingua portuguesa, que fizesse sentido em sua lin-
gua, mas concluiu: “[...] ndo encontro uma palavra para dizer, porque
na lingua de vocés, a palavra mais adequada seria resisténcia, mas
essa é uma ‘palavra fraca’ nao serve para o que eu gostaria de dizer”.

Payer (2009, p. 39), ao refletir sobre (a tentativa de) apagamento
dalingua materna de imigrantes para dar lugar a inscricao na lingua
nacional (brasileira), pontua duas “[...] dimensoes discursivas da
linguagem, que sao a lingua materna e a lingua nacional”, as quais
funcionam simultaneamente, ainda que o falante nao se dé conta
dessa imbricagao que o toma/constitui. Isso ocorre, porque “[...] a
lingua apagada guarda um lugar no sujeito, como lingua ‘apagada’
mesmo, sendo neste lugar que ela significa.” A lingua apagada
continua funcionando, inclusive, pela falta, pela impossibilidade
de dizer o que s6 tem sentido na lingua materna.

9 Dialogos do Araguaia, edicao/2017, realizado em Confresa-MT.
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No caso do Professor Karaja, nao se trata exatamente de uma
lingua apagada, mas de uma lingua interditada, pois é justamente o
fato de nao fazer sentido dizer na lingua materna (a lingua karaja),
para um publico que nao pode compreendé-la, que interdita o seu
dizer. Esse silenciamento da lingua materna, no caso das linguas
indigenas se realiza tanto pela interdicao, quanto pela obrigacao de
dizer em uma lingua outra, como podemos ler na formulacao de Ma-
rio Juruna “[...] porque a gente é obrigado a aprender a portugués”'®.
Assim, tanto a interdicao quanto a obrigacao ressoam como efeito
do fascismo da lingua, do qual fala Barthes (2013, p. 14), cujo po-
der nao impede, mas obriga a dizer de um jeito e nao de outro. No
caso, em uma lingua e nao em outra. Para dizer do fascismo que
constitui a lingua, o autor diz do exterior que a afeta no gesto de
dizer, reconhecendo o estatuto da exterioridade, da historicidade
segundo o qual “[...] a lingua nao se esgota na mensagem que ela
engendra; ela pode sobreviver a essa mensagem e nela fazer ouvir,
numa ressonancia muitas vezes terrivel, outra coisa para além do
que é dito”.

Trata-se de ressonancias da lingua em funcionamento na
producao do discurso, constituindo o que Orlandi ([1999] 2015,
p.13) diz sobre a “lingua no mundo”, com suas formas de significar
o discurso, nao sé pelo que é dito, mas também, e principalmente,
pelas condi¢oes de producao do dizer, e ainda por aquilo que nao se
pode dizer ou, pelo que precisa ser dito de um jeito e nao de outro
etc. Esse funcionamento, na relacdo com a nossa historia de pais
colonizado, sobretudo, com a histéria das sociedades indigenas,
produz, sobre a questao da lingua (ou das linguas), um modo par-
ticularmente incisivo na producao da subjetividade.

O advento da independéncia nao produziu uma ruptura com a
lingua do colonizador, pois a instauracao dos textos juridicos brasi-
leiros tomou como referéncia a legislacao portuguesa estruturada

10  Excerto de uma fala de Mério Juruna nos debates dobre a emancipacao indigena que
faz parte do conjunto de “filmes de arquivo”, que compde do documentario Indio
cidadao? (Juruna apud Arajeju, 2014).
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sob uma politica determinada historicamente pela ideologia da
classe dominante, ou seja, de uma formacao politica (europeia) para
ascensao do capitalismo que joga com a liberdade, nao enquanto
pratica social, mas como um engodo tecnoldgico para atrair as
classes dominadas e controlar a resisténcia.

A proposito dessa liberdade, Pécheux e Gadet ([2004]2010, p.
37) afirmam que para se tornarem “[...] cidadaos, os sujeitos devem,
portanto, se liberar dos particularismos historicos que os entravam:
seus costumes locais, suas concepgoes ancestrais, seus ‘preconceitos’
e sua lingua materna”. Pode-se dizer, entao, que os missionarios,
a servico da Coroa portuguesa e depois, do Estado brasileiro, tra-
balharam incansavelmente a catequese, impondo o silenciamento
da cultura, da religiao e da lingua para que a forma sujeito indio,
uma vez atravessado pelos efeitos da catequizacao, adquirissem a
liberdade, nao para serem livres enquanto cidadaos, mas para servir
ao desenvolvimento e ao progresso do pais.

O trabalho de apagamento das linguas e das culturas, empre-
endido pelo Estado brasileiro desde o inicio da colonizacao teve
(tem) seus efeitos na contemporaneidade, pois baseado no discurso
legal do Estatuto do Indio, a prépria Fundacao Nacional do Indio
(Funai) propos, pelo modo de funcionamento do discurso, uma es-
pécie de apartheid dentro das sociedades indigenas, dizendo quem
e quando deveria “deixar de ser indio”, e quem deveria “continuar
sendo indio”. O que, de resto, s6 reforca a desigualdade ao colocar
indigenas/indigenas e indigenas/nao indigenas na mesma condi-
cao politico-social, fosse pelo proprio indigena, ao classificar os
civilmente “capazes” e os “incapazes” de civilidade; fosse pelo nao
indio, pelo que se pode ler nos recortes dos dizeres de Juruna e de
Krenak, respectivamente:

Pessoa que saiu nao é aculturado coisa nenhuma,
porque a gente tem obrigado a aprender a portugués.
Entao quem preparou isso, o presidente da Funai, esta
querendo discriminar o indio aculturado, tentando
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diminuir o nimero do indio que ta na aldeia e diminuir
também a terra indigena. (Juruna apud Arajeju, 2014).
E,

Quando o préprio presidente da Funai (Romero Juca
1986 — 1988) forja esse discurso do indio aculturado,
ele, na verdade, estava dando muni¢ao pros nossos
inimigos aqui dentro do Congresso, no debate da
Constituinte, para separar, dar tratamento diferenciado
para aqueles povos indigenas que ja tinham o reco-
nhecimento dos simbolos nacionais, tipo a bandeira
do Brasil, falava alguma coisa em portugués, tinham
contato, seila, desde a década de 50, 60 com a sociedade
brasileira. A ideia deles era que essa parte da nossa
populacao nao teria direito, sequer, a demarcacao
dos seus territdrios porque nao eram mais indios, né?
(Krenak apud Arajeju, 2014).

O Estado brasileiro procurou engendrar, pelo juridico, uma
nova forma de dominacao em que a lei bem exerceria seu papel na
uniformizacao da diferenca e na producao da divisao dos sujeitos e
dos sentidos como uma violéncia insidiosa estruturada dentro das
instituicoes indigenistas funcionando ao modo de uma “bobina da
histéria” (Robin, 2016). Isto faz pensar, sobretudo, como as socie-
dades indigenas foram tratadas desde a chegada dos portugueses,
ou seja, como se o seu estatuto histérico fosse “transparente”, sem
qualquer constituicao histérico-cultural (Orlandi, 2008).

Segundo Chaui (1999, p. 457), a tradicao filosofica fornece um
legado referencial que nos permite fazer separacao entre as acoes
que realizamos livremente e aquelas que somos coagidos a realizar.
De acordo com a autora nao sao livres as a¢oes marcadas “[...] por
violéncia técnica, quando se forca uma pessoa ou um agente a rea-
lizar uma operagao contraria a sua natureza; por violéncia moral e
politica, isto é, coagao ou constrangimento da vontade sob o poder
de um outro”. Fazemos, contudo, uma ressalva acerca da nocao de
liberdade para a Analise de Discurso, o que implica, necessariamen-
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te, um deslocamento tedrico, visto que a liberdade de que falamos
nao é empirica ou pratica, dado que o sujeito, nessa perspectiva
tedrica, é, por natureza, assujeitado a ideologia e as instituicoes.

Na Lei n.° 6001 /63, o modo de funcionamento do discurso
explica o fato de o Estado, sob o pretexto da protecao ao indigena,
necessitar descaracteriza-lo para submeté-lo, pois, basta uma
consulta rapida as normas juridicas que tratam dos interesses
coletivos da nacao brasileira, para nos darmos conta de que nao
foram poucas as vezes que o Estado procurou, via regulacao
juridica, apagar os povos nativos em seus aspectos, linguisticos,
socio-historicos e culturais, e isso produz um efeito de sentido
indelével na nossa constituicao social enquanto nacao brasileira,
que mesmo depois de decorrido cinco séculos desde os primeiros
contatos, ainda sofrem os efeitos de uma coexisténcia indesejada
por ambas as partes.

Consideracoes finais

No ambito das politicas de constitui¢ao do Estado brasileiro e
sua jurisdicao, a alteridade indigena sempre foi tratada como infe-
rior, tanto no paradigma da colonizacao quanto, posteriormente, no
da nacao independente. Segundo Krenak, (1999, p. 29), a concepcao
mais comum, no Brasil, sobre progresso e desenvolvimento é que
ambos vieram “[...] naquelas canoas que aportaram no litoral; e que
aqui estava a natureza e a selva e, naturalmente, os selvagens. Essa
ideia continua sendo o que inspira o relacionamento dos demais
brasileiros com as sociedades tradicionais daqui”.

O Estatuto do Indio constréi, pelo discurso, a projecao imagina-
ria do nao indigena sobre o indigena, fazendo funcionar sentidos de
um real da lingua e da historia, pois o sujeito deseja dizer, formular
de dentro da (sua) histéria. O que o juridico produz, pela lingua-
gem, permite que se questione a falta, o lugar da posicao-sujeito
estratificado pelas leis que o coloca em uma posi¢ao — projecao -
[de cidadania] que nao é aquela em que o sujeito se sente inscrito,
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sobretudo, pela violéncia fisica e simbdlica que a forma-sujeito
histérica capitalista impoe a forma-sujeito historica indio.

Diremos que, pela Lei n.° 6001/1973 — Estatuto do Indio,
h4, uma anulacao da diferenca do indigena, de sua lingua
[materna], em face de privilegiar a lingua do direito, a lingua que
lhe soa estrangeira, justamente porque é uma lingua outra, a do
colonizador. Essa inscricao via processos de aculturacao é da ordem
de uma violéncia simbdlica que obriga o indigena a se assujeitar a
lingua do juridico como condigao para ser sujeito de direito, cidadao,
ignorando assim, a condicao de ser indigena, ou seja, originario da
terra'l. A inscricao do indio, na ordem da lingua-juridica, da lingua
do outro, ressoa sentidos de estrangeiro a posicao daquele que tem
na terra brasileira a sua ancestralidade.

Orlandi diz que hd um apagamento em funcionamento em rela-
cao ao indigena enquanto sujeito brasileiro o qual “[...]existe como
pressuposto na “consciéncia nacional”, [...] e qualquer discurso que
se refira a identidade da cultura nacional ja tem inscrita a exclusao
do indio, necessariamente, como um principio”. (Orlandi, 2008, p.
69). Para a Analise de Discurso, o investimento empreendido pelo
Estado, via lingua, para o silenciamento das culturas indigenas,
é sintomatico. O siléncio, nessa perspectiva, funciona como uma
tecnologia por meio da qual o “Estado procura manter a distancia,
ignorar, e mesmo sufocar, a questao crucial do sujeito, isto é, dos
modos com que o sujeito pensa, deseja, critica, resiste” (Orlandi,
2008, p. 65). Funciona, nesse lugar, o politico na construcao de
consensos, ou seja, uma presenca silenciada, capaz de produzir a
tirania dos sentidos, nesse caso, sobre o sujeito indigena.

11 o verbete indigena no dicionario (Aurélio, 1975) nao atribui sentido para indio, mas
para “[...] (adj.) Origindrio de um pais ou de uma localidade; (sub.) Pessoa natural do
lugar ou pais onde habita [...]”.
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PUCCAMP e Doutor em Linguistica pela UNICAMP, atua em Andlise de Dis-
curso, Histéria das Ideias Linguisticas e Lexicografia Discursiva. E autor do
livro Diciondrios no Brasil: andlise e histéria do século XVI ao XIX. Dedica-se
também a historia da leitura, 1éxico urbano e divulgacao cientifica e cultural.
E-mail: jhnunes@unicamp.br.

José Ricardo Menacho Tramarin De Oliveira Carvalho: Doutor em
Linguistica pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Mes-
tre em Direito pela Universidade Federal do Parand. Docente do Curso de
Direito da UNEMAT, Campus Universitdrio “Jane Vanini”, em C4ceres-MT.
Pesquisador do Grupo de Pesquisa GEPELCO/CNPq e membro do projeto
“A gestao do social no/pelo Estado: os sentidos de (des)igualdade em
discursividades contemporaneas” (UNEMAT/FAPEMAT). Atua na drea de
Analise de Discurso, Direitos Humanos e Histoéria do Direito.

E-mail: menacho@unemat.br.

Josimar Maciel Cordeiro é Mestrando no Programa de P6s-Graduagao em
Letras da Universidade Federal de Rondoénia. Especialista em Letramento
Digital pela Universidade do Estado do Amazonas. Graduado em Letras
- Portugués/Inglés pela Universidade Federal do Amazonas. Membro do
Laboratério de Linguas e Culturas Indigenas (LALIC). Desenvolve pesquisa
sobre o portugués falado por comunidades ribeirinhas no &mbito da Lin-
guistica Teérica e Descritiva.

E-mail: josimarmaciel177 @gmail.com.
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Juciele Pereira Dias: é bolsista Prociéncia (FAPER]) e professora do De-
partamento de Linguas e Literatura e do Programa de Pés-graduacao em
Letras e Linguistica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]).
Possui Doutorado em Letras pela Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), com estagio na Université de Franche-Comté (PDEE-CAPES).
P6s-Doutorado na Universidade Federal Fluminense (PNPD-CAPES) e
Pés-Doutorado Sénior no Museu Nacional da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (PDS-FAPER]). Desenvolve pesquisas em Anélise de Discurso,
Historia das Ideias Linguisticas e Hist6ria da Educacao.

E-mail: juciele.dias@uerj.br.

Luciana Nogueira: é professora do Departamento de Letras e do Programa
de P6s-graduacao em Linguistica da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Possui Doutorado em Linguistica pela Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), com estagio na Université Paris 13 (PDSE-Capes).
Po6s-Doutorado na Universidade do Vale do Sapucai (Univas) (PNPD-
-CAPES). Desenvolve pesquisas em Andlise de Discurso, Histéria das Ideias
Linguisticas e Semantica da Enunciacao.

E-mail: luciana.nogueira@ufscar.br.

Marilia Lima Pimentel Cotinguiba - Professora da Universidade Federal
de Rondonia (UNIR). Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa pela
Unesp de Araraquara/SP. E p6s-doutora pelo Nucleo de Estudos Popula-
cionais - NEPO/UNICAMP. Atualmente, é Pro-Reitora de Cultura Extensao
e Assuntos Estudantis da Universidade Federal de Rondonia. E professora
do Programa de Pds-graduacao em Letras da UNIR. Realiza pesquisas na
area de Linguistica Aplicada e Analise do discurso de linha francesa. Realiza
pesquisas na drea de migracao, politicas publicas e direitos humanos para
imigrantes, ensino de Lingua Portuguesa para imigrantes.

E-mail: mpimentel9@gmail.com.

Milene Maciel Carlos Leite é professora Adjunta da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, lotada no Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da
Silveira. E Doutora em Estudos de Linguagem pela Universidade Federal Flu-
minense. Desenvolve pesquisas na area de Andlise do Discurso materialista.
E-mail: milenemcl@gmail.com.
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Neures Batista de Paula Soares - Licenciada em Letras/ Espanhol; Mestre
e Doutora em Linguistica pela UNEMAT (2011/2016/2023). E servidora
publica da educacdo na Prefeitura Municipal de Confresa-MT. Atuou como
coordenadora do curso de Letras da Unemat/Campus do Médio Araguaia
- Programa Parceladas (2015 — 2016); professora formadora do PNAIC
(2017-2018); atualmente, desempenha a funcao de Assessora pedagégica
junto a Secretaria Municipal de Educagao de Confresa-MT. Tem experiéncia
na area da Linguistica, com énfase na Andlise de Discurso, interessando
- se principalmente pela lingua, linguagem, ensino, discurso audiovisual
e sociedades indigenas.

E-mail: neures_paula@hotmail.com.

Priscylla Pirasol de Carvalho Marchioni é Mestranda no Programa de
Pés-Graduacao em Letras da Universidade Federal de Rondonia. Graduada
em Letras - Portugués/Inglés pela Universidade Federal do Pampa. Atual-
mente é professora substituta do Instituto Federal de Rondonia. Membra
do Laboratério de Linguas e Culturas Indigenas (LALIC). Desenvolve
pesquisa sobre o portugués falado por comunidades indigenas no ambito
da Linguistica Teorica e Descritiva.

E-mail: pripmarchioni@gmail.com.

Quesler Fagundes Camargos é Doutor e Mestre em Estudos Linguisticos
pela Universidade Federal de Minas Gerais. Professor do Departamento
de Educacao Intercultural e do Programa de P6s-Graduacao em Letras da
Universidade Federal de Rond6nia. Membro do Laboratério de Linguas e
Culturas Indigenas (LALIC) e do Grupo de Pesquisa Conhecimento, Histdria
e Lingua (GPeCHeLi). Desenvolve pesquisa em Teoria e Andlise Linguistica
principalmente de linguas indigenas brasileiras a partir de pressupostos te6-
ricos da tipologia linguistica e desenvolvimentos recentes da Teoria Gerativa.
E-mail: queslerc@gmail.com.

Silvia Adélia Henrique Guimaraes é doutora em Lingua Portuguesa e
Mestre em Linguistica pela UER]. Graduada em Letras (UNIGRANRIO),
é especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela mesma
Universidade, e em Elaboracao Curricular e Pratica Docente na Educacao
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Bésica pela FEBF/UER]. E bolsista Prociéncia da UER] e professora adjunta
na UER], atua no Instituto de Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira
(CAp-UER]), tanto na educacgao basica, quanto na graduagao. Interessa-se
pelo didlogo inter/multidisciplinar com o campo da Geografia, Histéria e
Ciéncias Sociais que impliquem, também, a educagao linguistica para o
antirracismo. Participa do Grupo de Pesquisa INTEGRA (Interacao, Texto
e Gramatica), que retine pesquisadores da UFF, da UFRR] e da UER].
E-mail: sguimaraesO5@hotmail.com.

Tania Conceicao Clemente de Souza tem Doutorado em Linguistica
pela UNICAMP e Pés-Doutorado pela Universidade Paris 7. E Professora
Titular lotada no Departamento de Antropologia do Museu Nacional-UFR]
e Bolsista Cientista do Nosso Estado/FAPER]. Tem orientado dissertacoes e
teses que discutem a forma como se textualiza o politico em textos verbais
e ndo verbais, pelo viés da Andlise de Discurso. Atua na supervisao de Pos-
-Doutorado, com suporte de CNPq e FAPER]. Edita Policromias — Revista
de estudos do discurso, imagem e som.

E-mail: tania.clemente@mn.uftrj.br.

Thairly Mendes Santos é graduanda em Letras (portugués/literaturas)
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). E membro do Projeto
Arquivos de Saberes Linguisticos (UER]/Faperj) e bolsista de estagio interno
e voluntdria de Iniciacao Cientifica (UER]). Realiza pesquisa em Historia das
Ideias Linguisticas na sua relacdo com a Andlise de Discurso materialista.
E-mail: thairlys@gmail.com.

Thais de Araujo Costa é procientista (UER]/Faperj) e professora Adjunta
de Lingua Portuguesa da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]).
Tem doutorado em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal Flu-
minense (UFF) e p6s-doutorado em Histéria das Ideias Linguisticas pela
UFF e pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E coordenadora
do Arquivos de Saberes Linguisticos (SaberLing/UER]/Faperj) e uma das
coordenadoras do Laboratério de Estudos em Gramatica & Discurso (Lab-
GraDis/UER]/Faperj). Realiza pesquisa em Histéria das Ideias Linguisticas
na sua relacao com a Andlise de Discurso materialista.

E-mail: araujo_thais@yahoo.com.br.
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linguas resulta de relaces de trabalho do Grupo de Pesqusa

“Conhecimento, Histona e Lingua” (GPeCHeLi-CNPq/UNIR)
e pesqusadores parceiros filiados a Anidlise de Discurso e a Histona das
Ideias Lingnisticas, que vém contubuindo em uma compreensio dos
processos de producio dos conhecimentos, pela lingna, na sociedade e na
histonia. Por essas parcenas interinstitucionass, lancamos novos gestos de
lestura, outros objetos a cena, para analisar as priticas institucionass e nio
mnstitucionass, cotidianas, de saber e de poder, tendo em wista os pontos de
encontro dessa memomna que tanto oprime os povos da Amazonia e assim
nos opaume, bem como a atnalidade dos gestos de resisténcia diversos
desses povos na histéria. E o acontecimento da emergéncia dos saberes
indigenas, dos seus sujestos, suas memorias, suas linguas de oralidade neste
pais de fronteiras imagininas que chamamos de Brasil.
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